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Tiivistelma Tutkimuksessa kartoitettiin helsinkilaisessa maahanmuuttajaopetukseen eri-
koistuneessa peruskoulussa opiskelleiden maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestysta.
Tutkimuksen teoreettisessa osassa tarkasteltiin monikulttuurista peruskoulua ja maahan-
muuttajaoppilaita peruskoululaisina. Siina selvitettin my6s maahanmuuttajaoppilaan
koulunkayntiin ja kotoutumiseen vaikuttavia tekijoita, kuten perhetaustaa, kulttuuritaus-
taa ja kulttuurien kohtaamista. Lisaksi esiteltiin maahanmuuttajien opetusjarjestelyja pe-
ruskoulussa.

Tutkimuksen koehenkil6ina olivat vuosina 1996-2001 tutkimuksen kohteena olleesta kou-
lusta paastotodistuksen saaneet maahanmuuttajaoppilaat, jotka maariteltiin selviytyjiksi
sekd samaan aikaan kyseisessa koulussa opiskelleet, opintonsa kesken jattaneet maahan-
muuttajaoppilaat, jotka puolestaan maariteltiin syrjaytyjiksi. Koulun ja opetusviraston ar-
kistoista etsittiin tiedot kunkin oppilaan iasta, kotimaasta, opiskeluajankohdasta, sukupuo-
lesta sekd opiskelusta saman koulun valmistavilla luokilla. Lisaksi kerattiin kultakin luokka-
asteelta lukukausittain merkinnat lasnéolosta ja viiden oppiaineen arvosanat.

Vertailtavina olivat aluksi opintonsa loppuun asti suorittaneet, paastotodistuksen saaneet
selviytyjat ja opintonsa kesken jattaneet syrjaytyjat. Sen jalkeen tarkasteltiin selviytyneiden
joukkoa tarkemmin jakamalla se niin, ettad vertailtavina olivat maahanmuuttajaluokilla ja
tavallisilla luokilla opiskelleet maahanmuuttajaoppilaat.

Ensimmainen padongelma kartoitti selviytymista ja syrjaytymista. Siina koehenkiloita oli
122, joista 90 selviytyjia ja 32 syrjaytyjia. Syrjaytymista tapahtui eniten 8.luokan lopulla
sellaisilla oppilailla, jotka olivat aloittaneet opintonsa yli 16-vuotiaina ja olivat opiskelleet
ennen yleisopetukseen siirtymistdaan saman koulun valmistavilla luokilla. Koehenkilon kan-
sallisuudella tai sukupuolella ei ollut yhteytta syrjaytymiseen.

Toinen paaongelma tarkasteli selviytymista maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla.
Koehenkiloina olivat alkuperaisen koehenkilojoukon 90 selviytyjaa. Suomen kielen arvosa-
nat osoittivat, ettda myos tavallisilla luokilla opiskelevat maahanmuuttajaoppilaat olisivat
tarvinneet suomi toisena kielena opetusta. Nyt he osallistuivat suomalaisoppilaiden kans-
sa aidinkielen opetukseen. Historian arvosanojen keskiarvojen vertailu osoitti merkitsevia
eroavaisuuksia siten, ettd maahanmuuttajaluokilla opiskelevat menestyivat kaikilla luokka-
asteilla muita heikommin.
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Kolmas paaongelma kasitteli syrjaytymista ja selviytymista selittavia ja ennustavia muut-
tujia. Tulokseksi saatiin, etta sekd muusta koulusta 7.luokan jalkeen tutkimuksen kohteena
olleeseen kouluun tuleminen ettd saman koulun valmistavilla luokilla opiskeleminen en-
nustivat syrjaytymista. Tulosta selitettiin silld, etta muista kouluista siirtyi tutkimuksen
kohteena olevaan kouluun parempien tukitoimien takia sellaisia maahanmuuttajaoppilai-
ta, joiden koulumenestys oli jo valmiiksi varsin heikko, ja joilla syrjaytymisriski oli siksi
muita suurempi. Valmistavan luokan opiskelun osalta selitykseksi arveltiin liian lyhyeksi
jaanytta valmistavaa vaihetta ja yleisopetuksen tason ja vaatimusten tuntemuksessa ilme-
nevaa puutetta.

Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan opettajankoulutuslaitoksen erityispe-
dagogiikan syventévien opintojen sivuainetutkielma, elokuussa 2001.

Avainsanat maahanmuuttajaoppilas, maahanmuuttajaluokka, syrjaytyja, selviytyja, val-
mistava opetus
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1T MAAHANMUUTTAJAOPPILAAT TUTKIMUKSEN
KOHTEENA

Peruskoulun kaltaisessa kiireisessa tyoyhteisossa on tarpeellista valilla pysahtya tarkas-
telemaan tyon tuloksia ja tarjottujen opetusjarjestelyjen toimivuutta. Omaa ty6tani maa-
hanmuuttajien opettajana varittaa liian usein joko todellinen tai liioiteltu vaikutelma hairi-
oiden ja ongelmien lisdantymisesta seka niista aiheutuva riittamattomyyden tunne. Hairi-
oiden ja ongelmien syyt ja tehokkaimmat ratkaisumallit vaihtelevat tapauskohtaisesti, ja
siksi yleisvaikutelma jaa kokoelmaksi yksittadisia, toisiinsa ajan myota sekoittuvia muistiku-
via. Yleistyksia on hankala tehda, eika ole syytda langeta tavanomaisten stereotypioiden
valheisiin. Siksi on arvokasta ja palkitsevaa, jos saa mahdollisuuden koota vuosien varrella
kohtaamansa yksittdiset oppilastapaukset isommaksi tutkimusaineistoksi ja tarkastella sen
erityispiirteita jalkikateen.

Tieteelliselta opinnaytetyolta ei ensisijaisesti edellyteta, etta tutkija tuntisi koehenkilonsa, tai
etta hanen oma tydssajaksamisensa motivoisi hanta ryhtymaan tutkimuksen tekoon. Minul-
le kuitenkin kavi niin. Kymmenen vuotta maahanmuuttajaoppilaan koulupolun kiemuraisia
kdanteita seuranneena ja myotaelaneena halusin lisatietoa siita, millainen maahanmuuttaja-
opetukseen erikoistuneen koulumme oppilaskunta maahanmuuttajaoppilai-den osalta on.
Ketka ovat sen selviytyjat ja syrjaytyjat? Miten tarjoamamme erityisjarjestelyt oikeastaan toi-
mivatkaan? Yksittdisia tapauksia yhteen kokoamalla halusin nahda taman viime vuosina
kouluani muuttaneen ja puhututtaneen oppilasryhman erityispiirteita tarkemmin.

Naihin vuosiin sisaltyy maahanmuuttajaoppilaiden maaran jyrkka kasvu, joka osui juuri
samoille ajoille taloudellisen laman kanssa, ja joille olivat tyypillisia alituiseen muuttuvat
opetustointa koskevat maaraykset ja taloudellisten resurssien leikkaaminen (Laaksonen,
1995, 12).

Silti maahanmuuttajien maaraa voidaan pitaa kansainvalisesti ottaen pienend; kun esim.
Tukholmassa puhutaan sadoista tuhansista maahanmuuttajataustaisista koululaisista,
meilld vastaava tilanne arvioidaan tuhansissa. Suomalaisessa koulumaailmassa vallitsevaa
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden mukanaan tuomaa muutosta pidetaan ohjattavis-
sa olevana ja siina maarin esim. naapurimaihin verrattuna viiveelld tulevana, ettda meilla
on mahdollisuus kerdta omien paatostemme tueksi kokemuksellista tietoa muista maista.

Opettajan luonteva kanava tiedon hakuun olivat yliopiston eri laitokset. Itse hakeuduin
etsimdan suuntaviivoja maahanmuuttajaoppilaiden erityistarpeiden kouluelamaan aiheut-
tamiin muutospaineisiin erityispedagogiikan laitokselta. Helpommallakin olisi voinut selvi-
ta, silla erityispedagogiikan laitoksella maahanmuuttajaoppilaita ei yleisesti ottaen luoki-
tella erityisoppilaiksi, eika heidan koulupolkunsa ongelmia ole opintokokonaisuuksissa
edes vapaavalintaisten opintojen osana huomioitu. Kaipaamaani nakemysta erityista tu-
kea tarvitsevien maahanmuuttajaoppilaiden oppimisessa ja opetuksessa ilmenevaan prob-
lematiikkaan kuitenkin [0ytyi.

Loysin myos tietoa tyoyhteisdjen toimintatutkimuksesta ammatillisen kehittymisen strate-
giana (Suojanen, 1992,35) seka kehittavan tyontutkimuksen menetelmista, kuten muu-
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toslaboratoriosta. Yrjo Engestromin kehittelemdn muutoslaboratoriotydskentelyn ideana
on, etta tyontekijat tuovat tydssaan kokemiaan ongelmia muutoslaboratorioon, jossa niita
tarkastellaan kehittamisen nakokulmasta. Sen jalkeen ratkaisuideoita viedaan muutoslabo-
ratoriosta takaisin tyohon, jossa niitd arvioidaan kaytannon tyon nakokulmasta (Virk-
kunen, Engestrom, Pihlaja, Helle, 1999).

Osana ammatillisen kehittymisen pohdintaani paatin siis tutustua koulumme maahan-
muuttajaoppilaisiin tarkemmin tutkimuksen keinoin. Sain myos tehtavakseni koulumme
potentiaalisten pudokkaiden tai muutoin syrjdytymisvaarassa olevien maahanmuuttajaop-
pilaiden tueksi perustetun Tuetun opiskelun ryhman, eli erdéanlaisen klinikan toimintata-
pojen suunnittelun ja toteuttamisen. LOysin itseni traagisten ihmiskohtaloiden ja osittain
toisiaan kohtaamattoman kysynnén ja tarjonnan arjesta roolissa, jossa opettajuuteen si-
saltyy my0s paljon ditiytta, ystavana oloa, sosiaalitanttaa, poliisia ja pappia. Ja paljon yri-
tystd ja erehdysta toimivampien opetusmenetelmien ja -jarjestelyjen etsimisessa.

Tama tutkimus ei sellaisenaan ole mikaan toimintatutkimus, eika lahimainkaan muutos-
laboratorion tai itseuudistuvan organisaation kaltainen pitka ja monitahoinen prosessi. Se
on pikemminkin tyoyhteison yksittdisen opettajan muutospaineen tai identiteettikriisin il-
mentymd, jonka tarkoituksena on hahmottaa kokonaiskuvaa koulun onnistumisesta maa-
hanmuuttajaoppilaiden opiskelujen tukemisessa, peruskoulunsa paattavien ja keskeyttavi-
en maahanmuuttajaoppilaiden eroista ja yhtaldisyyksista seka etsia tarjottuihin opetusjar-
jestelyihin paremmin toimivia ratkaisuja. Siten tutkimuksella haettiin aineksia ainakin nel-
jaan alueeseen: ensiksi, kaytannon tilanteissa havaittujen ongelmien yleisyyteen suuressa
koeryhmassa. Toiseksi, havaittujen ja todennettujen ongelmien analysointiin. Kolmannek-
si, kokonaisuuden parempaan ymmartamiseen ja neljanneksi, toimintatilanteen kehitta-
miseen.
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2 MAAHANMUUTTAJAOPPILAAT KEHITTYVASSA
PERUSKOULUSSA

Suomalaisen peruskoulun muuttuminen monikulttuuriseksi ei tapahdu itsestaan eika il-
man kasvukipuja. Monikulttuurisen koulun kehittdminen vaatii paljon sekd opetustoi-
melta, opettajilta, suomalaisoppilailta ettd maahanmuuttajaoppilailta. Kotoutumisen tu-
leksi tarvitaan yksilollisesti raataloityja tukitoimia ja henkilokohtainen opinto-ohjelma.
Maahanmuuttajien opetusjarjestelyt ovat siten luokiteltavissa erityisopetukseksi, jossa tar-
jotaan sellaista opetusta, joka takaa kodin, koulun ja muiden asiantuntijoiden suunnit-
teleman turvallisen, tasokkaan ja oppilaan kulttuuritaustan huomioivan oppimis-
ympariston. (Helsingin kaupungin opetuslautakunnan paatos yleissivistavan koulutuslin-
jan erityisopetuksen suunnitelmasta vuosille 2000-2004, liite 1).

Koulujen kansainvalistyminen onkin Helsingin kaupungin opetustoimen erityisena paino-
pistealueena. Lahivuosille laaditussa visiossaan se toteuttaa kansainvalisyytta seka EU-pro-
jekteja lisaamalla, kansainvalista opiskelijavaihtoa laajentamalla ja lahialueiden, erityisesti
I[tameren alueiden ja vuoden 2000 kulttuurikaupunkien yhteistyotda parantamalla etta
maahanmuuttopolitiikallaan. Kaikille maahanmuuttajille taataan mm. noin vuoden kesta-
va suomen- tai ruotsinkielinen valmistavan opetuksen vaihe, jossa oppilaat valmentautu-
vat opiskeluun suomalaisessa peruskoulussa. (Opetustoimen strategiset menestystekijat ja
toiminnalliset painopistealueet 2001-2003).

Toiminnan kehitys ei tapahdu suoraviivaisena uusien menetelmien tai kdaytannon jarjes-
telyjen lisaantymisena tai vanhojen korvautumisena uusilla. Kehitykseen sisaltyy murroksia
ja kriiseja, joiksi peruskoulussakin viime vuosien suuret opetussuunnitelma- ja arviointiuu-
distukset, profiloitumiset, valinnaisuuden ja koulun autonomian lisdantyminen voidaan
luokitella.

Edellisten lisaksi my6s koulujen kansainvalistyminen on koulutydssa monella tavalla naky-
va ja tuntuva muutos.

2.1 Maahanmuuttajaoppilaat koulun rikkautena ja riesana

Kun koulut kilpailevat keskenaan oppilaista ja profiloituvat mitda omaperaisimpien ja kun-
nianhimoisimpien valintakurssien tarjoajina, ne joutuvat yha tarkemmin vartioimaan mai-
nettaan. Silloin on huolehdittava, ettd oppilaat ja heidan huoltajansa saavat koulun tarjo-
amien opiskelupainotusten liséksi koulusta kuvan rauhallisena, turvallisena ja viihtyisana
opiskelupaikkana.

Koulu, jossa n. 20 % oppilaista on maahanmuuttajia, ei ymmarrettavasti miellyta niita
vanhempia, jotka muutoinkin suhtautuvat maahanmuuttajiin kielteisesti. Siksi maahan-
muuttajien opetukseen erikoistuneen koulun on omaa profiiliaan kehittaessaan arvioitava
maahanmuuttajaoppilaiden vaikutus koulun imagolle; jos kansainvalisyys saadaan markki-
noitua myonteisend ja arjessa vaikuttavana voimavarana, koulu saattaa vahvistaa ase-
maansa muiden koulujen vertailussa. Jos “puskaradiot” sen sijaan viestittavat pelottavia
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huhuja koululla vallitsevasta itamafiasta, eri kansallisuuksien keskindisista jatkuvista nahi-
noista tai suuresta joukosta syrjaytymiskierteessa olevia, kurittomia maahanmuutta-
januorukaisia, niin lahiseudun ala-asteiden kuudesluokkalaiset suuntaavat muille ylaas-
teille.

Naihin huhuihin on vastattava avoimuudella. Ne on voitettavissa vain faktoihin perus-
tuvilla, huhut vaariksi osoittavilla keinoilla. Mikéli maahanmuuttajaoppilaiden lasndoloa ei
esim. koulun jarjestamissa tutustumistilaisuuksissa, esittelyvideoilla tai kotisivuilla koulua
esiteltdessa ilmaista, suomalaisoppilaiden vanhemmat saattavat koulun pihalle tullessaan
tai lapsensa luokkakuvaa katsellessaan kokea tulleensa huijatuiksi.

Siksi maahanmuuttajaoppilaiden vaikutus ja asema koulussa tulisi kyetd maarittelemaan,
tiedostamaan ja informoimaan rehellisesti ja heidan mukanaan tuomiaan mahdollisuuksia
unohtamatta.

Samaten maahanmuuttajaoppilaiden opetusjarjestelyjen ja toimivuudesta ja hyvinvoin-
nista huolehtiminen on koululle jo sen itsensa takia tarkeaa. On turha vdittdaa muuta, jos
arkitodellisuus puhuu opetusjarjestelyjen ja kadytettyjen keinojen epaonnistumisesta. Muu-
tamat oirehtivat oppilaat leimaavat nopeasti koko joukon, ja jattavat varjoonsa enemmis-
tona olevat, opinnoistaan mallikelpoisesti suoriutuvat oppilaat.

2.2 Maahanmuuttajaoppilaiden huomioiminen opetus-
suunnitelmassa

Maahanmuuttajat on myds huomioitava monikulttuurisen koulun opetussuunnitelmassa.
Manchesterin yliopistossa Ethnic Studies in Education — keskuksen johtajana toimiva pro-
fessori Gajendra K. Verma tarkastelee vahemmistokulttuurien nakokohtien huomioimista
kansallisissa opetussuunnitelmissa. Useissa kansainvalisissa tutkimuksissa on havaittu, etta
koulutuksessa, urakehityksessa ja elintasossa maahanmuuttajataustaiset vahemmistot me-
nestyvat valtavaestoa heikommin. Etnisten vahemmistéryhmien lasten huonon koulume-
nestyksen syiksi ovat tutkimuksissa ilmenneet opettajien stereotyyppiset asenteet ja alhai-
set odotukset, mielekkyyden puuttuminen maahanmuuttajaoppilaiden opetussuunnistel-
mista, arviointimenetelmien ja kokeiden vaaristymat, koulun ja kodin vahainen yhteistyo,
koulujarjestelman rasismi ja yhteiskunnan rasistiset ennakkoluulot ja syrjinta.

Koulun virallisen opetussuunnitelman lisaksi maahanmuuttajien huomioiminen tulisi ilme-
ta opetusjarjestelyjen, oppilashuoltoryhmien, kerhojen, koulun juhlien, teemaviikkojen,
ruokailujen ja valituntien ja muiden koulun yleisen toiminnan kautta valittyvien arvojen
ja asenteiden muodostamassa piilo-opetussuunnitelmassa (Verma, 1994). Suomalaisissa
kouluissa onkin jalleen kdaynnistymdssa opetussuunnitelmien uudistaminen. Perusopetuk-
sen tuntijaon muutokset, yhtendisen peruskoulun haasteet, esiopetuksen uudistus seka
oppiaineiden maaran lisays ovat uudistamisen syind. Yhtena painopistealueena suuressa
urakassa tulevat olemaan koulujen maahanmuuttajaoppilaille tarjoamat tukitoimet.

2.3 Maahanmuuttajaoppilaiden heterogeenisuus koulutyossd

Kulttuuri- ja kielitaustaan liittyvien erojen lisaksi maahanmuuttajaoppilaiden tilanteen
analysoimisessa voidaan kayttaa jakoperusteena heidan kaytannon tarpeidensa ja voima-

10 Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja



varojensa analysointi. Psykologi ja maahanmuuttajakoordinaattori Liisa Kosonen on laati-
nut seuraavan 6-portaisen jaottelun:

Osaavien nuorten ryhmaan kuuluvan ne maahanmuuttajaoppilaat, joilla on hyva pohja-
koulutus ja opiskelumotivaatio. Osaamiseen pyrkiviksi luokitellaan sellaiset opiskeluun
motivoituneet nuoret, joilla on heikko pohjakoulutus. Kotiin eristaytyvien ryhmalle on
tunnusomaista masentuneisuus tai esimerkiksi perinteisen naisen roolin omaksuminen ja
perheen perustamisen suunnittelu. Heilld ei ole motivaatiota koulutukseen. Jengiytyvat
nuoret hakevat sosiaalista hyvaksymista. Heilla on usein hyvin heikko koulutus, eivdtka he
ole motivoituneet koulutukseen. Yksin ilman perhetta Suomeen tulleiden ryhméan me-
nestymisen mahdollisuudet ovat riippuvaisia siita, saavatko he Suomessa esim. perheryh-
makodista hyvan tuen. Heillakin on usein hyvin heikko pohjakoulutus. Etnisen yhteison
hylkaamat kyseenalaistajat hakevat hyvaksyntda ja vahvempaa hahmoa (Kosonen,
2000, 150). Naiden maahanmuuttajatyyppien tarvitsemien tukitoimien suunnittelussa ja
toteuttamisessa vastuuta on otettava ja jaettava laajasti eri hallintokuntien, kansalaisjarjes-
tojen ja ryhmien kesken.

2.3.1 Suomen kieltd osaamaton maahanmuuttajaoppilas

Monikulttuuristen ja monikielisten oppilaiden jaottelussa voi myo6s kayttaa jaottelun pe-
rusteena esim. suomen kielen taitoon ja opiskelutaitoihin liittyvia tekijoita. Tall6in nako-
kulma on askeistd jaottelua enemman koulun arjessa ja kdytannonjarjestelyissa.

Ummikko-oppilaansa alkuvaiheista vastuun ottavan valmistavan luokan opettajan tehta-
vana on luotsata oppilaansa kotoutumisen kivuliaiden ja turhauttavien vaiheiden kouke-
roista suomen kielella tapahtuvaan opiskeluun kykenevaksi, Suomen koulujarjestelmaa
ymmiartavaksi ja riittavan hyvat opiskelutaidot omaavaksi oppilaaksi. Siksi oppilaalle laadi-
taan henkilokohtainen opinto-ohjelma (HOPO), jonka avulla opinnoissa etenemista voi
kartoittaa ja seurata. Lisaksi oppilaalle taytyy l0ytdaa sopiva luokka-aste ja koulu valmista-
van luokan jalkeen alkavaa perusryhmassa tapahtuvaa opetusta varten. On my0s kyettava
erottamaan erityinen oppimisvaikeus huonosta suomen kielen taidosta tai vahaisesta
koulunkayntitaustasta aiheutuvista ongelmista.

2.3.2 Yleisopetukseen siirtyva maahanmuuttajaoppilas

Kouluyhteisot muuttuvat monikulttuurisiksi seka oppilaiden ettd maahanmuuttajataus-
taisten opettajien myota. Suomalaisoppilailta tama muutos edellyttdaa suvaitsevaisuuden
lisaksi sekd oman kulttuurin ja sen historian etta maailmanlaajuisten pakolaisuutta aiheut-
tavien tekijoiden tietamista ja ymmartamista. Tarvitaan usein paljon viisautta ja ikaa muis-
tamaan se, ettda meitd suomalaisiakin on historiamme eri kadanteissa autettu, ja etta suo-
malaislapsia on jouduttu lahettam&aan muihin maihin turvaan, kun taalla on ollut turva-
tonta (Tellervo Koiviston haastattelu 27.10.2000, Plan -ilta lapselle -ohjelmassa MTV 3).

Maahanmuuttajaoppilaalta taas edellytetaan sopeutumista uuteen kulttuuriin, uusiin oloi-
hin ja uuteen yhteiskuntaan integroitumista. Tassa prosessissa kielitaidon merkitys koros-
tuu, silla suhde uuteen elinymparistoon ja sen valtakulttuuriin on yhteydessa uuden kie-
len hallitsemiseen. Jollei ymmarra tai pysty ilmaisemaan itseaan, pysyy ulkopuolisena.
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2.3.3 Puolikielinen maahanmuuttajaoppilas

Suomessa asuvista maahanmuuttajaoppilaista on eroteltavissa vasta maahan saapuneiden
ummikko-oppilaiden lisdksi erityista tukea tarvitseva ryhma. Siihen kuuluvat ne monikieli-
set ja monikulttuuriset oppilaat, jotka kenties jo pitkaankin Suomessa asuttuaan yha ovat
vailla sujuvaa suomen kielen taitoa tai kykya ja voimaa kotoutua Suomeen. Ryhmaan kuu-
luu my0s taalla Suomessa syntyneitd maahanmuuttajaperheiden lapsia, jotka ovat elaneet
lapsuutensa lahes ilman yhteyksia suomea puhuviin.

Talle ryhmalle on tyypillista se, ettd heidan yhteytensa suomen kieleen rajoittuu enem-
man tai vahemman kouluun ja viranomaisiin. Vapaa-aikanaan ja jopa valitunneilla he
kayttavat omaa kieltaan ja hakeutuvat samaa kieltda puhuvien seuraan. Silti heidan oman
aidinkielensa taito on puutteellinen ja rajoittuu puhuttuun arkikieleen. Nain ollen opiskelu
omalla didinkielellakaan ei olisi kovin helppoa.

Helsingissa toimivia valmistavien luokkien opettajia pyydettiin arvioimaan heidan omilla
valmistavilla luokillaan opiskelevien monikielisten ja monikulttuuristen oppilaidensa suo-
men kielen taitoa (Agge & al. 2001, 5). Seka ala- ettd ylaasteilla toimivilta opettajilta va-
littyi huoli niista oppilaista, joiden suomen kielen kayttotilanteiden vahaisyys yllapiti moti-
vaation puutetta tai tyytymista heikkoon suomen kielen taitoon.

Nama olivat ilmeisesti pitkalti niita oppilaita, joiden vanhempien kotoutuminen etenee eri
syiden takia vain tiettyyn pisteeseen, ei esim. tyon saamisen ja ty0ssa parjaamisen kannal-
ta riittdvan hyvaan suomen kielen taitoon, ja joiden oma koulutustausta on riittamaton
lapsen koulunkaynnin tukemiseen. Naiden puolikielisten, erityistd tukea tarvitsevien maa-
hanmuuttajaoppilaiden kotoa ja usein kaveripiiristakin puuttuu opiskelua konkreettisesti
tukeva ja edistava elamantapa ja motivoiva asennoituminen.

2.3.4 Oppimisvaikeuksinen maahanmuuttajaoppilas

Osa maahanmuuttajaoppilaista on joutunut ldhtemaan kotimaastaan ilman virallisia do-
kumentteja koulutuksesta, kehityksesta tai kansalaisuudesta. Niinpa ei ole helppoa seura-
ta lapsen kasvuun ja kehitykseen liittyvia vaiheita yhta tarkasti kuin esim. Suomessa neu-
voloiden ja koulujen kautta. Lisaksi kaikki oppimisvaikeutta ja kehityksen kulkua testaavat
mittarit ovat kulttuurisidonnaisia, ja edellyttavat usein hyvaa suomen kielen taitoa. Siksi
oppimisvaikeuden luotettava diagnosointi on hyvin hankalaa. Vaarana on, etta oppilaan
puutteellinen kielitaito sekoitetaan kielen oppimisen ongelmiin, ja maahanmuuttajaoppi-
las diagnosoidaan dysfaatikoksi (Tuovila-Ginters, alustus 16.11.2000).

Osa oppimisen vaikeuksista selittyy riittamattomalla koulutaustalla ja lahimenneisyyden
traumaattisilla kokemuksilla. Kielen ja kasitteiden oppiminen on pitka urakka, jossa samal-
la taytyy sisdistaa uuden kulttuurin rakennetta ja kielellisia ajatuskaavoja. Jos ei ole mitdan
tottumusta opiskeluun tai pienintdkaan tietamysta opiskelustrategioista, oikeiden tapojen
ja itselle sopivien menetelmien etsiminen on hidasta. Oppimisen kannalta suotuisien
herkkyyskausien jalkeen uuden omaksuminen on tydlastd ja vaatii sekd opettajalta etta
oppilaalta kekseliaisyytta ja karsivallisyytta.

Yksityiskohtaisen lapsuudenajan kehitykseen ja sairauksiin liittyvan tiedon puuttumisen li-
saksi maahanmuuttajaoppilaille on tyypillista, ettda heidan kotimaissaan ei ole ollut erityis-
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opettajan, koulukuraattorin ja koulupsykologin palveluja tarjolla kuten Suomessa. Siksi
ndiden tahojen tukea ei osata hakea, tai sitd jopa valtetddn. Leimautuminen erityisoppi-
laaksi saattaa jopa johtaa oppilaan aseman romahtamiseen omassa kulttuuripiirissa, tai
aiheuttaa arvonlaskua avioliittoa suunniteltaessa. Oppilashuoltohenkilosto saatetaan
my6s mieltda oppilasta syyttavaksi tai jopa perhetta vakoilevaksi elimeksi, jolle ei uskalleta
kertoa kaikista asioista totuutta.

Matti Kuorelahden vaitoskirjassaan toteama opettaja-addiktiivisuus on tuttua myds maa-
hanmuuttajaopetuksen puolella; oppimisen ja kotoutumisprosessin vaikeuksista karsiva
oppilas tukeutuu opettajaansa ja on riippuvainen hanen huomiostaan. Kuorelahden tutki-
muksessa todettiin, ettd kun vuorovaikutus opettajan kanssa oli runsasta, niin opiskeluun
sitoutuminen oli varsin korkealla tasolla. Erityista tukea tarvitsevien taustalla olevat oppi-
laskohtaiset tekijat voivat olla sen laatuisia syvempia ja hanen oppimiseensa olennaisesti
vaikuttavia tekijoita, etta heidan oppimisensa turvaaminen edellyttda tiukempaa ulkopuo-
lelta tuleva kontrollia ja tarkkaavaisuuden kiinnipitamista (Kuorelahti, 2000).

Robina Shahn tutkimuksessa aasialaisten vanhempien suhtautumisesta oman lapsen oppi-
misvaikeuksiin kay ilmi, etta vaarinkasitykset, epaluuloisuus ja puutteellisesti selostetut
suunnitelmat yhdessa kulttuurisidonnaisten tekijoiden huomiotta jattamisen kanssa ovat
yleisia ongelmia erityislapsen hoidolle. Vanhempien ja viranomaisten yhteisty6 ja kuule-
minen mainitaan keskeisina parannusta kaipaavina periaatteina erityislapsen hoitoa ja tu-
kea suunniteltaessa. Tulkin kayttd ja mahdollisuuksien mukaan samasta kulttuuritaustasta
olevan tyontekijan tarkea rooli kulttuuritulkkina onkin ymmarrettava.

Vanhemmat ovat jo muutoinkin neuvottomia vanhan ja uuden kotimaansa toimintatapo-
jen eroista, saati sitten oman lapsen oppimiseen tai kehittymiseen liittyvien pulmien ham-
mentamia (Shah, 1995,71).
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3 MAAHANMUUTTAJAOPPILAAN KOULU_NKAYNTIIN
JA KOTOUTUMISEEN VAIKUTTAVIA TEKIJOITA

Vuoden 2000 syksylla median valityksella levisi koko Suomeen tietoja Hakunilassa kayn-
nissa olevista jengiytyneiden maahanmuuttajanuorten ja suomalaisnuorten valisista kaha-
koista. Kuultiin arvioita ja moitteita erityisesti molemminpuolisesta pelosta ja epaluu-
loisuudesta, maahanmuuttajaperheille osoitettujen asuntojen valintastrategiasta, seka pai-
kallisen koulun halusta ja mahdollisuuksista tarpeellisten tukitoimien tarjoamiseen.

Ulkomaalaisvaltuutettu Antti Seppalan mukaan taman ajan suuri haaste suomalaisessa yh-
teiskunnassa on estaa nuorten maahanmuuttajien jengiytyminen ja sitd kautta ajau-
tuminen koulutuksen ja onnistuneen kotoutumisen sijasta rikollisuuteen (Seppalan alustus
12.10.2000). Tassa koulutuksella on avainasema, silla kaikki oppivelvollisuusikdiset maa-
hanmuuttajaoppilaat paasevat kouluun ja useimmiten aloittavat sen motivoituneesti.

Nama ovat kovia haasteita monissa muutospaineissa jo muutoinkin tydskenteleville opet-
tajille. Ne asettavat haasteita seka opettajan persoonalle etta ammattitaidolle. Matti Hai-
konen on viitoskirjassaan (1999) tutkinut konflikteista aiheutuvaa stressia ja siita selviyty-
mista opettajan tyossa. Tutkimuksessa havaittiin, etta konfliktit ovat merkittava stressiteki-
ja opettajan tyossa. Niista saattoi aiheutua varsin pitkakestoista, jopa vuosia eteenpain
vaikuttavaa stressia. Voimakkainta stressia aiheuttivat omaan persoonaan ja opettajuuteen
liittyvat uhkat.

Ongelman suuruuteen vaikuttivat opettajien suhtautumistavat ja tilannetekijat, silla kon-
fliktit vaikuttivat my0ds osapuolten valiseen vuorovaikutukseen.

Vuorovaikutus alkoi katkeilla, vahentya ja muuttua aremmaksi. Syitd ja seurauksia pohdit-
taessa korostui kysymys oikeudenmukaisuudesta.”Oliko se minun syytani? Olenko vaikea
ihminen? Olenko huono opettaja? Tuleekohan tasta lisaa tyota?” Myos syyllisyysnakokul-
ma nousi tarkeaksi. Parhaiten selviytyivat ne opettajat, jotka kykenivat maltillisesti tilan-
netta analysoituaan muuttamaan toimintatapojaan ja kontrolloimaan omia tuntemuksi-
aan (Haikonen, 1999).

Muutos on molemminpuolista; murrosikdisen maahanmuuttajan osana on joutua saman-
aikaisesti sopeutumaan seka uuteen kieleen ja kulttuuriin, ettd kdymaan lapi omaan
ikaansa ja kasvuunsa liittyvia vaiheita. Jos kykenemme tietoa lisaamalla auttamaan maa-
hanmuuttajaoppilaita uuden kotimaan kulttuurin ja yhteiskunnan ymmartamiseen ja sa-
malla sallimme heidan suorat ja epasuorat, tarkoitukselliset ja vahingossa ilmaistut ha-
vaintonsa ja kritiikkinsad uuden kulttuurillisen identiteetin muodostuessa, edesautamme it-
sendisen ajattelunvapauden ja moniarvoisuuden hyvaksyvan turvallisen kotoutumisen on-
nistumista. Tama ei toteudu opetussuunnitelmien kautta vaan lapaisyperiaatteella koko
koulutuksessa (Grugeon & al. 1990, 2). Lisaksi on panostettava erityisesti kielen oppimi-
seen ja kodin ja koulun yhteistyohon.

Nuorisokulttuurin ja oman perinteen ihanteet joutuvat kulttuurien erilaisuudesta riippuen
enemman tai vahemman tormayskurssiin keskenaan, ja talloin nuori kokeilee uusia kayt-
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taytymismuotoja osana monikulttuurista ymparistda. Vaikka naiden kulttuurielementtien
vaihto saattaakin pitkalla tahtdimelld olla lyhytaikaista, ja palaaminen oman etnisen ryh-
man traditioihin tapahtuisi esim. oman kulttuuritaustan omaavan puolison valitsemisen
myota, ne silti nakyvat ja kuuluvat koulussa, jossa nuorten maahanmuuttajien ristiriitaiset
rooliodotukset ilmenevat, ja jossa niita verrataan suomalaisnuorten nuorisokulttuuriin.

3.1 Perhetausta

Kaikissa kulttuureissa useimmat vanhemmat sitoutuvat kasvattamaan lapsistaan kunnon
kansalaisia yhteiskuntaan. Maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestykseen vaikuttaa mo-
nia perhesuhteisiin ja perheen ilmapiiriin liittyvia tekijoita, joista jokainen on tarkea ja
merkityksellinen suotavan kotoutumiskehityksen kannalta. Hyvat perhesuhteet ehkaisevat
maahanmuuttoon liittyvia sopeutumisongelmia, silla ne antavat lapsille ja nuorille tukea
ja turvallisuuden tunnetta. Siksi koulun tulee maahanmuuttajaoppilaiden opetusjarjeste-
lyja suunnitellessaan ja tarjotessaan huolehtia siitd, ettd myos oppilaiden vanhemmat saa-
vat kasityksen suomalaisesta koulusta, sen tarjoamista tukitoimista ja oman lapsen koulu-
asioista. Tama on myos heidan vanhemmuutensa tukemista.

Inga Jasinskaja-Lahti ja Karmela Liebkind muistuttavat tutkimuksissaan: “Maahanmuutta-
japerheiden kanssa tydskentelevien pitdisi kyetd tunnistamaan sekd jokaisen perheen koke-
muksiin ja vanhempien ja lasten suhteeseen kuuluvia yleismaailmallisia prosesseja ettd maa-
hanmuuttajapolvien vidlisten ristiriitojen taustalla olevia, perheenjdsenten eriasteiseen akkul-
turaatioon liittyvié ja perheen yhtendisyyttd hajottavia tekijoitd. Néiden erilaisten tekijéiden
tiedostaminen tarjoaa hyvdn Idhtékohdan kdytdnndn tydskentelylle erityisesti vastikédn Suo-
meen muuttaneiden perheiden kanssa.” (Jasinskaja-Lahti & Liebkind, 2000, 135).

Perheen tilannetta kannattaakin tarkastella monesta eri nakokulmasta: Ensiksi, perheen
asenne koulutukseen vaikuttaa valittomasti maahanmuuttajalapsen tai -nuoren kou-
luelamaan. Perheen kyky tukea lasta uudessa tilanteessa on tarkead, silla suomalaislapsen
tavoin moni maahanmuuttajalapsi kdy koulua vanhempiensa asenteella. Jos koulunkayn-
tia ja opiskelua kotona vahatellaan, opettajan on lahes mahdoton onnistua, silla lapsella
on halu olla lojaali vanhemmilleen.

Toiseksi, vanhempien omalla koulutustaustalla on merkittava rooli lapsenkin koulun-
kdynnissa. Jos kotona on tdysin luku- ja kirjoitustaidottomat vanhemmat, heidan kykynsa
ymmartaa lapsen kouluasioita on vahainen, ja lapsi joutuu vastaamaan omasta koulun-
kdynnistaan ja siihen liittyvista valinnoista ja ratkaisuista lahes yksin tai jopa taysin itsenai-
sesti. Vanhemmat saattavat myos vastustaa koulunkayntia, silla he pelkaavat menettavan-
sa otteen lapseensa. Lisaksi heidan kykynsa huolehtia siita, etta lapsi saa kaikki tarvitse-
mansa tukitoimet ja ettd koulun tarjoamat valintamahdollisuudet hyddynnetaan jarkevas-
ti, on vahainen. Niinpa esim. erityisopettajan, koulupsykologin tai kuraattorin palveluita
ei osata pyytaa niita tarvitsevalle lapselle.

Kolmanneksi, vanhempien oman kotoutumisen onnistuminen vaikuttaa lapsen kykyyn
keskittya opiskeluun. Maahanmuuttajaoppilaiden Suomeen tulemisen syyt ja reitit ovat
mitd moninaisimmat, ja niihin liittyy usein paljon tuskaa ja traumoja. Perheen kyky kasi-
tella lahihistoriaa ja tyostaa koti-ikavaa korostuu etenkin silloin, kun lapsi on joutunut lah-
temaan lahes valmistautumattomana, ja hdanen tunteensa ja kysymyksensa tulevat esiin
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vasta viiveelld. Useissa tapauksissa lapset ovat perheenjasenista ne, joille viimeksi kerro-
taan aikeista lahted, eikd heilta kysyta lupaa tutun elaman jattamiseen.

Maahanmuuttoon liittyvat kulttuurierojen yhteentérmaykset on helpompi kestaa, jos per-
he kykenee kasittelemaan niitd myonteisesti ja henkisesti voimakkaana. Mikéli mieli kui-
tenkin viela askartelee ldhtomaan ja lahtoon liittyvien traumojen kimpussa, tai lahtéa on
edeltanyt fyysinen tai henkinen valivalta, voima heittaytya uuteen on ehtynyt. Jos perhe
kokee uuden kulttuurin haasteet ja muutospaineet uhkana itselleen, se voi vastustaa sita
ja takertumalla oman kotimaan perinteisiin arvoihin yrittaa pitaa perhetta koossa ja siten
valttaa sukupolvien vilisia riitoja. Jos tassa onnistutaan, lapset saattavat kokea saavansa
vanhemmilta tarvitsemaansa tukea.

Vaarana on kuitenkin, etta se vaikeuttaa valintojen tekemista estdaen lapsia ja nuoria luo-
masta kotoutumisen ja sopeutumisen kannalta tarkeita kontakteja ja selviytymiskeinoja
kodin ulkopuolelle (Liebkind, 2000,113).

Lisaksi perheen ldhihistoriaan saattaa liittya salaisuuksia ja sellaisia tapahtumia, joiden ka-
sittely on kivuliasta ja jopa kiellettyd perheessa. Kidutettujen kuntoutuskeskuksella on
Suomessa asuvien maahanmuuttajien kanssa tyoskentelysta vuosien kokemus, ja keskuk-
sen johtajan Timo Heikkilan mukaan kidutuksia ja raiskauksia kokeneissa perheissa yrite-
taan usein vaientaa pahat muistot jatkamalla elamaa, kuin mitaan erikoista ei olisi tapah-
tunutkaan. Salailu ja velvoite pysya lojaalina omille vanhemmilleen on lapselle ja nuorelle
tyolas taakka, ja sen synnyttama vaara identiteetti tai kulissin yllapito pakottaa tdaman ela-
maan valheessa.

Syyllisyydentunteet ja huoli entiseen kotimaahan jadneiden perheenjasenten selviytymisesta
voivat varjostaa koko perheen elamaa, vaikka lapset saatettaisiinkin yrittda pitaa huolien ul-
kopuolella. Syyllisyytta saattaa nuoren mielessa ylldpitaa myos tieto tai kuvitelma siitd, etta
perhe on tehnyt lahtopadatoksensa taatakseen nimenomaan hanelle hel[pomman eldman ja
paremmat opiskelu- ja menestymismahdollisuudet. Jotkut maahanmuuttajalapsista ja -nuo-
rista ratkaisevat lojaalisuuden ongelman muuttamalla suomalaisen yhteiskunnan yllapita-
miin lastenkoteihin tai hakeutumalla turvataloihin. (Hautaniemi 1997, 19).

Toiset maahanmuuttajanuoret taas elavat kaksoiselamaa, ovat oman kulttuurinsa mukai-
sesti elavia ja pukeutuvia nuoria kotioloissa, mutta vaihtavat “identiteettidaan” vaatetusta
mydden kouluun tullessaan ja kodin ulkopuolella liikkuessaan. Kaksoiselamaa elavan nuo-
ren eldma on vaativaa ja voimia vievaa.

Neljanneksi, perheen hajoaminen tai ala-ikdisen lapsen saapuminen ilman huoltajia Suo-
meen vaikuttaa koulunkayntiin. Kyetakseen kasittelemaan kotoutumiseen ja omasta koti-
maasta lahtemiseen liittyvia ongelmia lapsi tarvitsee yhteenkuuluvuuden tunnetta mui-
den samassa tilanteessa olevien kanssa.

Mikali perhe ei tata tarvetta ole tayttamassa, lapsi etsii itselleen uuden siteen ymparoi-
vaan todellisuuteen ja rakentaa johonkin kuulumisen tunteensa sen varaan (Hautaniemi,
1997,19)

Viidenneksi, perheen sisdlla sopeutuminen uuteen kotimaahan vaihtelee; lapsi kohtaa
uuden kulttuurin paivittdin koulussaan ja paasee siihen usein “sisélle” vanhempiaan no-
peammin. Sopeutumisprosessiin kuuluvat eri vaiheet ulkopuolisena tarkkailijana olosta
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uuteen ihastujana ja myohemmin epakohtien kritisoijana ja vasta vahitellen viihtymaan
oppivana etenevat eri perheenjasenilla yksilollisesti. Siksi vanhempien saattaa olla vaikea
ymmartaa lapsensa reaktioita, jos heidan oma sopeutumisprosessinsa kay verkkaisemmin.
Tama nakyy vuorovaikutussuhteen epdtasapainona ja vanhemmuuden murentumisena,
jolloin aikuisten epdavarmuus ja neuvottomuus ilmenevat rajojen ja saantojen asettamisen
hankaluuksina, ylisuojelevuutena tai itseensa kaantymisena (Pitkanen 1998,9).

Tilanne on voitettavissa vain, jos vanhemmat onnistuvat pitamaan suhteet lapsiinsa
enemmistokulttuurista poikkeavista kasvatusmenetelmistda ja oman sopeutumis-
prosessinsa hitaudesta huolimatta joustavina, luottavaisina ja kannustavina. Ndin he anta-
vat lapsilleen vapauden muodostaa omaa etnista identiteettid seka uuden ettd vanhan
kulttuurin elementteja hyvaksikayttaen (Jasinskaja-Lahti, 2000, 130).

3.2 Kulttuuritausta

Kulttuuri on aina sidoksissa aikaan ja paikkaan. Se periytyy sukupolvelta toiselle paitsi per-
heen sisalla myds muissa lahipiirissa koettavissa yhteisoissa. Samalla se muuttuu ajan ja
olosuhteiden mukana. Kun riittdvan moni ihminen reagoi ympariston asettamiin haastei-
siin samalla tavalla, he muodostavat vahitellen kokonaisuuden, jota kutsutaan kulttuuriksi.
(Domander 1994, 8).

Ihmiset tulkitsevat eri kulttuureita ja luovat kasityksia eri kulttuureista oman kulttuuritaus-
tansa todellisuudesta kasin. Jos yleistykset muuttuvat kasityksiksi ilman jarjellista tai todel-
lista syytd, ne ovat stereotypioita, kaavamaisia kasityksia, jotka eivat huomioi yksilollisyyt-
ta tai olosuhteiden vaihteluita. Seuraavana on kooste eraista tyypillisimmista piirteista Do-
manderin tutkimuksessa kasitellyista kulttuuripiireista, mutta se ei tarkoita, etteiké kuhun-
kin kulttuuripiiriin siséltyisi heterogeenisyytta.

3.2.1 Maantieteelliseen sijaintiin perustuvat kulttuuripiirit

Maantieteellisesti tarkasteltaessa maailmassa voi erottaa viisi eri kulttuuripiiria:

1. Lansimaisen kulttuuripiirin perustana ovat kristillinen ja osittain juutalainen perinne.
Keskeista sille ovat mm. tieteiden ja teknologian voimakas kehittyminen, kaupungis-
tuminen ja yksilokeskeisyys. Kulttuuripiiri on aktiivisesti levittaytyva.

2. Islamilainen kulttuuripiiri puolestaan perustuu Koraanin saannoksiin. Niinikaan aktiivi-
sesti levittaytyvana se on pohjautunut pédasiassa maatalouteen ja paimento-
laisuuteen. Nykypdivan maailmassa islamilainen alue on merkittava erityisesti 6ljyn ja
muiden luonnonrikkauksiensa vuoksi.

3. Intian kulttuuripiirissa keskeiset vaikuttajat ovat erityisesti hinduismi, josta esim. kasti-
laitos oli lahtoisin. Lisaksi voidaan havaita siirtomaa-ajalta periytyneitd lansimaisia vai-
kutteita, kuten englannin kieli ja brittilaistyyppinen lainsaadanto.

4. Itainen kulttuuripiiri perustuu Kiinan traditioille, josta vaikutteet ovat ymparistoon le-
vittyaan muokkautuneet kullakin alueella omanlaisikseen. Yhteisokeskeisyys on taman
kulttuuripiirin olennainen ominaisuus.
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5. Afrikkalainen kulttuuripiiri on saanut vaikutteita seka islamilaisuudesta etta siirto-
maakaudella Euroopasta. Heimo- ja kylayhteisot ovat merkittavia omavaraisesti
toimeentulevina taloudellisina ja sosiaalisina yksikoina. Kulttuuripiirin olennainen omi-
naisuus ovat luonnonuskonnot (Domander, 1994,9).

3.2.2 Aidinkieleen perustuva erittely

Minna Domander on tutkimuksessaan Kulttuuritausta ja maahanmuuttajakoulutuksen tu-
loksellisuus jaotellut tutkimuksensa vaestoryhmat kansalaisuuden sijasta didinkielen perus-
teella. Jako on perusteltu erityisesti niiden kansojen kannalta katsottuna, joilla ei ole omaa
kotimaata, tai jotka asuvat usean eri kulttuuripiirin keskuudessa ja yrittavat yllapitaa omaa
kulttuuriaan oman kielen sailymisen kautta. Domander esittelee tutkimuksessaan yhdek-
san eri ryhmaa.

Viron kieli on sukua suomen kielelle, ja se yhdessa samanlaisen kirjoitustavan kanssa hel-
pottaa suomen kielen oppimista. Myds paauskonnot ovat samat kuin Suomessa, vaikka
uskontokuntiin ei kuulukaan paljon vaest6a, ja kristinusko on ollut sosialistisen ideologian
takia epasuosiossa.

Viron ja Vendjan koulutuspolitiikat ovat olleet kasitteistoltaan lahelld suomalaista koulu-
tuspolitiikkaa. Silti oppimis- ja opettamiskasityksissa on eroja.

Vendjan kielessa kielelliset erot ovat suuret verrattaessa suomen kieleen. Kirjoitus- ja luku-
suunta ovat kuitenkin samat, ja kirjoittaminen tapahtuu kirjaimittain. Uskonnon osalta or-
todoksien historiallinen vaikutus on tuntunut erityisesti Suomen itarajan tuntumassa.

Romanialaiset kuuluvat virolaisten ja venalaisten tapaan yksilokeskeiseen kulttuuripiiriin.
Kieli on kirjoitusasultaan samanlaista kuin suomen kieli, vaikka kielet eivat olekaan sukulai-
suussuhteessa keskendan. Koulutuksen suhteen Romania ei suuresti eroa Suomesta, mut-
ta eri etnisten ryhmien valilla siind on suuriakin eroja.

Vahemmistojen oikeuksia heikentdvan koulutuspolitiikan avulla unkarilainen vahemmisto
on pyritty sulauttamaan romanialaisiin. Tama on ollut syyna unkarilaisten maastamuuttoon.

Albanian kieli kuuluu suomen kielestda huomattavasti poikkeavaan omaan kieliryhmaansa,
ja se kirjoitetaan latinalaisilla kirjaimilla. Albaanit ovat niin ikaan yksilokeskeista kulttuuri-
piirid. Suomeen saapuneista albaaneista suurin osa on Kosovon alueelta ja uskonnoltaan
muslimeja. Uskonnon merkitys onkin ollut suuri erityisesti Kosovon koyhalld, vanhoissa
traditioissa pitaytyvallda maaseutualueella. Naisten koulunkaynti, erityisesti peruskoulutuk-
sen jalkeen, on ollut miehiin verrattuna vahaista. Myos miesten koulunkdynti on Kosovon
alueella vahaistda maatalousvaltaisuuden vuoksi.

Arabian kieli on seemildinen kieli. Sita kirjoitetaan oikealta vasemmalle, ja se poikkeaa tay-
sin merkkiensa ja sukulaisuutensa suhteen. Kieli voidaan jakaa kirjalliseen eli viralliseen
kieleen ja erilaisiin toisistaan huomattavastikin poikkeaviin arabimurteisiin. Arabialainen
kulttuuripiiri on edellisid yhteisokeskeisempi, mutta vaihtelua esiintyy perheiden ja aluei-
den valilla, silla arabit eivat ole yhtendinen ryhma.

Suurkaupungeissa elaméntapa on vapaampaa, ja sille ovat ominaista heikkommat perhe-
siteet, naisten itsendisempi asema, jarjestettyjen avioliittojen pienempi osuus, yksiavioisuus

18 Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja



ja valjempi uskonnollinen elama. Pikkukaupungeissa, joissa paaosa maanviljelya harjoittavia
arabeja asuu, tilanne on konservatiivisempi, ja uskonto nakyy selvasti paivittaisessa elamas-
sa. Suomalaisessa kulttuurissa vierastetaan eniten tapaa ymparileikata tyttoja ja poikia.

Persian eli farsin kielta kirjoitetaan oikealta vasemmalle. Se poikkeaa arabian tapaan suo-
men kielesta kirjoitussuunnassa, merkeissa ja sukulaisuudessa.

Persian kieltd puhutaan Iranissa, jossa islamilla on keskeinen asema jokapaivaisessa toi-
minnassa niin politiikassa kuin perhe-elamassakin. Iranissa nainen on perheensa kontrol-
loima, ja hdanen asemansa on lainsaadannéllisesti miesta huonompi, ja miesten moniavi-
oisuus on sallittua. Naisen naimisiinmenon ikdraja on yhdekséan vuottaa.

Suomeen tulleista iranilaisista suuri osa on kurdeja. Iranissa kouluja on maarallisesti pal-
jon, mutta silti ne riittavat kattamaan vain puolet tarvittavasta maarasta. Lukutaito-
prosentti on 50,1 %. Erityisesti maaseudulla asuvat naiset ovat koulunkdynnin ja luku-
taidon suhteen huonossa asemassa, ja heidan koulunkdyntidan jopa estetaan. Koulutus
perustuu jopa viela yliopistotasolla pitkalti opettajien ehdottomaan auktoriteettiin ja ul-
koa opettelemiseen.

Kurdin kieli kuuluu indoeurooppalaisiin kieliin, joten se poikkeaa suomen kielesta suuresti.
Kielessa on lisaksi runsaasti murteita, ja kurdien voikin olla vaikea ymmartaa toisiaan. Kiel-
ta kirjoitetaan seka arabialaisin ettd latinalaisin kirjaimin. Koska Kurdistan sijaitsee paaasi-
assa lrakin, Iranin ja Turkin alueella, kurdien koulutukseen vaikuttavat aina kunkin maan
vallalla oleva vahemmistopolitiikka.

Somalin kieli on yhtendinen, vaikka siitd on eri puolilla Somaliaa toisistaan poikkeavia
murteita.Sita kirjoitetaan latinalaisin kirjaimin. Somaliassa on useita keskenaan kilpailevia
heimoja ja klaaneja. Klaanit puolestaan jakautuvat sukuryhmiin, jotka ovat jakautuneet
perheryhmiin. Nama taas koostuvat toisilleen laheista sukua olevista perheista. Poliittinen
jarjestaytyminen pohjautuu klaanijarjestelmaan.

Koulunkaynti aloitetaan Somaliassa yleensa 4—6-vuotiaana koraanikoulussa. Opetuksen
tarkoituksena on valittaa oppilaille islamilainen arvomaailma ja arabian kielen alkeet. Noin
7-vuotiaina lapset aloittavat nelja vuotta kestavan ala-asteen, josta siirrytaan nelivuotiselle
keskiasteelle. Sen jalkeen voi jatka nelivuotiseen lukioon tai nelivuotiseen ammatilliseen
koulutukseen. Arviolta 60 % lapsista ei kay lainkaan koulua, ja lisaksi keskeyttaneiden
maara on suuri. Maaseudun ja kaupunkien kesken erot ovat huomattavat, ja kaupunkien
eliitin keskuudessa koulutus on arvostettua.

Vietnamin kielen ja suomen kielen ainoa yhdistava tekija on kirjainmerkkien samankal-
taisuus. Uskonnot ovat poikkeavia, silld vietnamilaisille on tyypillistd buddhalaisuuden,
taolaisuuden ja konfutsealaisuuden ajatusmallien ja maailmanjasennystapojen yhdistele-
minen. Taten uskonto on muuhun eldmaan tiukasti sidoksissa.

Vietnamilaiseen kulttuuriin liittyy myos yhteisokulttuurin kasite, jossa yksilo on paaasiassa
yhteisonsa jasen. My0s kasitys perheesta on erilainen kuin Suomessa, silla siihen kuuluu
ydinperheen lisaksi muitakin, ja kaikista huolehditaan. Isa on perheen paa, joka paattaa
kaikista kodin asioista, ja jonka auktoriteetti on ehdoton. Vietnamissa sanaa “ei” kayte-
taan hyvin harvoin, joten "kylla” -vastaus saattaa tarkoittaa myos “ehka” tai jopa
“ei” Koulutus poikkeaa paljon suomalaisesta koulutuksesta. Usein koulua kaydaan vain
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kuusi vuotta, silla vietnamilaisen kasityksen mukaan koulunkaynti on vain lapsia varten.
Lukutaitoprosentti on noin 87.

Nainollen eurooppalainen idea elinikdisestd koulutuksesta on vietnamilaisille vieras, eivat-
ka he ehka halua hakeutua Suomessa taydennyskoulutukseen, vaikka sita heille tarjottai-
siin. Lisaksi vietnamilainen kasitys tyoeldmasta liittyy pitkalti pelkastaan taloudellisiin na-
kokohtiin: tarkeana pidetaan sellaista tyota, missa saa hyvaa palkkaa tai mihin palkataan
nopeasti. Pitkda koulutusta ei suosita. (Domander 1994, 25).

Kiinalaisessa kulttuurissa lukeneisuutta arvostetaan, mika ilmenee esim. opettajien kunni-
oituksena ja yhteiskunnallisen aseman arvon tarkeytena. Opetus on autoritatiivista, ja sii-
na korostetaan ulkoa osaamista ja kirjakielen tyylin ja sanaston hallintaa. Kiinan kielessa ei
ole morfologiaa eli muoto-oppia, kielioppia ei tarvitse erikseen opettaa. Yleiskiinan eli
mandariinikiinan lisaksi kdytéssa on mm. kantonin kiina.

Tapakulttuuri ndkyy kiinan kielessa siten, etta kutsuihin ja pyyntdihin ei vastata suoraan
kieltavasti. Kieltosanojakin kylla kielessa on, mutta niiden kaytolle on tarkat rajat, ja ne
liittyvat usein vieraanvaraisuuden torjuntaan, silla esim. tarjoilusta ja kohteliaisuuksista pi-
taa aina ensin kieltdytya, jottei vaikuttaisi ahneelta (Marjak 1998,7).

3.3 Kulttuurien kohtaaminen

Vieraaseen maahan muuttaminen on aina suuri elaman muutos. Sopeutuminen uuteen
kulttuuriin ja yhteiskuntaan vaatii voimavaroja ja vie oman aikansa. Uuden maan tavat, vie-
ras kieli, erilainen ilmasto ja kaikki muut uudet asiat tuntuvat maahanmuuttajasta kummalli-
silta. Hanen identiteettinsa muuttuu. Silti hanet itse nahdaan aina oman kulttuurinsa edus-
tajana ja ulkomaalaisena. Koska maahanmuuttajan sosiaalinen tukiverkosto ei yleensa ole
kovin laaja, kaikki eteen tulevat ongelmat tuntuvat suuremmilta kuin entisessa kotimaassa.

Jos maahanmuuttaja ei ole lahtenyt kotimaastaan omasta halustaan, vaan han on joutu-
nut pakenemaan turvallisuutensa takia, kotoutuminen uuteen maahan on monin verroin
vaikeampaa. Pakolaisuutta pidetdaan suurimpana elamanmuutoksena, minka ihminen voi
kokea. Talloin aiheutuva maahanmuuttokriisi koostuu kolmesta tekijasta: traumaattisista
kokemuksista kotimaassa, kotimaasta eroamisesta ja uuden yhteiskunnan kohtaamisesta
(Bremer, 1999, 9).

Lahtokulttuurin ja suomalaisen kulttuurin valisen eron suuruus aiheuttaa muutoksia ela-
maan. Kun perinteet ja traditiot alkavat muuttua monien ihmisten moniksi eri ratkaisuiksi,
ja samankin kulttuuritaustan omaavat ratkaisevat kdytannon jarjestelynsa yksilollisesti, siir-
tyminen arkeen voi luoda ristiriitaisia ehtoja itsemaarittelylle (Kangaspunta & Nisula &
Rastas 1995,18). Kulttuurien kohtaaminen kaynnistaa muutosprosessin seka vahemmisto-
ryhmien sopeutuessa enemmistokulttuuriin  ettd enemmistokulttuurin  reagoidessa
kulttuurivahemmistoihin.

3.3.1 Akkulturaatio

Enemmiston ja vahemmiston vastavuoroista muutosprosessia kutsutaan akkulturaatiopro-
sessiksi. Sille on ominaista kieliongelmista, identiteettiongelmista, syrjintakokemuksista seka
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uuden kulttuurin vaikeasta hallittavuudesta aiheutuva stressi. Akkulturaation etenemisesta
voi tehda arvioita tarkastelemalla valtavaeston kanssa solmittujen kontaktien maaraa, aka-
teemisesta menestyksesta tai valtavaeston tapojen, kielen, elaméantavan, kayttaytymisen ja
perheideologian omaksumisesta. Prosessi on aikaavieva, ja uusien asioiden ja tapojen omak-
sumiseen vaikuttavat monien muiden tekijoiden lisaksi lahtomaan kulttuurin ja vastaanotto-
kulttuurin erilaisuus ja maahanmuuttajan valitsema akkulturaatiostrategia.

Maahanmuuttajan voimakas suomalainen identiteetti ei silti valttamatta kuvasta pitkalle
edennytta akkulturaatioastetta. Inga Jasinskaja-Lahden ja Karmela Liebkindin tutki-
muksessa suomalaisina itseddn pitdaneet venaldisnuoret olivatkin kulttuuriarvoiltaan hyvin
venalaisid, eli samaistuminen suomalaisiin nuoriin ei perustunutkaan suomalaisen kulttuu-
rin arvojen omaksumiseen.

Naiden maahanmuuttajanuorten suomalaisuus oli siten erilaista kuin suomalaisnuorten
suomalaisuus. Se ei pohjautunut suomalaisen valtavdeston tarkeina pitamiin ydinarvoihin,
vaan pikemminkin tietoisuuteen omista, vahaisistakin, suomalaisista juurista (Jasinskaja-
Lahti & Liebkind 2000, 134).

3.3.2 Suomalaisten suhtautuminen maahanmuuttajiin

Valtavdeston suhtautumisella vahemmistokulttuurin edustajiin ja uudessa maassa vallit-
sevalla sosiaalisella ja poliittisella ilmapiirilla on suuri merkitys akkulturaatioprosessiin. He
voivat painostaa vahemmistoja assimilaatioon eli luopumaan omista tavoistaan ja sulautu-
maan enemmistokulttuuriin, tai antautua akkulturaatioon eli molemminpuoliseen muu-
tokseen (Liebkind, 2000, 19).

Akkulturaatioprosessin kaynnistamista asenteiden vaihteluista enemmistokulttuurissa on
vallalla kaksi selittdvaa teoriaa. Molemmat ovat saaneet tukea seka Pohjoismaissa etta
muualla Euroopassa tehdyista tutkimuksista:

Konfliktiteorian mukaan syrjinta ja ulkomaalaisvastaisuus lisdantyvat, jos eri ryhmat jou-
tuvat toistensa kanssa tekemisiin, tai kun vahemmiston maara enemmistokulttuuriin nah-
den kasvaa tai kun vahemmistd ja enemmisto joutuvat kilpailemaan samoista rajallisista
voimavaroista, esim. tyopaikoista.

Kontaktiteorian mukaan ennakkoluulot puolestaan vahenevat, kun enemmiston ja va-
hemmiston valiset kontaktit lisaantyvat, monipuolistuvat ja muuttuvat henkilokohtaisem-
miksi. Kontaktiteoria perustuu ajatukseen siitd, ettd oppimalla tuntemaan ja ymmarta-
maan toisiaan eri kulttuuritaustan omaavien ihmisten asenteet muuttuvat toisiaan koh-
taan myonteisemmiksi (Jaakkola, 2000,29).

3.3.3 Koulumaailma kulttuurien kohtauspaikkana

Erityisesti kasitykset hygieniasta, seksuaalisesta koskemattomuudesta, koskettamisesta ja
katsomisesta, sukupuolten tasa-arvosta seka yksilon vapaudesta saada itse paattaa omista
asioistaan nayttavat olevan kulttuurisidonnaisia. Suomalaisen koulun seka tytoille ettad po-
jille tarjoamat etenemisen mahdollisuudet avaavat monelle koulunkédynnista syysta tai toi-
sesta omassa maassaan paitsi jaaneelle nuorelle periatteessa rajattomat mahdollisuudet
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uusiin ammatteihin ja tulevaisuudenvisioihin. Nain tehdessdaan ne mullistavat monen
maahanmuuttajaoppilaan opiskelijaidentiteetin.

Myds suhtautumista muihin oppilaisiin saattavat aluksi varittda eri kansallisuusryhmien
omassa kulttuuripiirissa vallitsevat stereotypiat. On siis vaarin olettaa, etta kaikki maahan-
muuttajat ovat toisiaan kohtaan suvaitsevaisia ja vapaita rasismista.

3.4 Uskonto

Etenkin muslimimaissa uskonnon merkitys on tarkea myos koulunkaynnille, toimivathan
koulut usein moskeijoiden yhteydessa. Islamilaisessa maailmassa seksuaalista segregaatio-
ta yllapidetdaan tyonjaolla ja sosiaalisen elaman eriyttamisella sukupuolen perusteella. Siksi
jo se, etta tytot ja pojat suomalaisessa koulussa opiskelevat samassa luokkatilassa tasa-
arvoisina, on merkittdva muutos. Toisaalta on selvada, etta kuten esim. kristinuskossa,
my0s islamissa tulkintaerot ja kasitys puhdasoppisuudesta vaihtelevat: daripaina ovat us-
konnollisten pidakkeiden liberaalit tulkinnat ja tarkka sitoutuminen uskonnon oikeutta-
miin arvoihin ja tapoihin. Tiedotusvalineiden toisinaan luoma kuva muslimipakolaisista
fanaattisina fundamentalisteina on siten reippaanlaista yleistamista.

Osana kotoutumisprosessia maahanmuuttajat tosin usein kiinnittyvat ja takertuvat lahto-
maansa kulttuuriin tai uskontoon, silla ulkoisten muutosten aikana ne tuntuvat turvaa
tuottavilta ja pysyvilta arvoilta. Ndin esim. osa muslimitytoista ja -naisista ryhtyy hunnut-
tamaan itsensd Suomessa, vaikka he omassa maassaan pukeutuivat vapaammin.

Tyttojen asema onkin ongelmallinen, silla se perustuu naissukupuoleen liitettyihin perin-
teisiin odotuksiin, jotka miehiin verrattuina ovat tiukemmat. Naita rajoituksia perustellaan
yleensa uskonnolla. Toisaalta myds pakolaisasema itsessaan ajaa maahanmuuttajia tulkit-
semaan yha ankarammin hyvan elaman rajoja. Tama ilmenee esim. huivin kaytdssa; ke-
hon tarkempaa peittamista voidaan tulkita yksilon kayttaytymisen rajaamisen sijaan myos
kulttuurisen jatkuvuuden sailyttimisena ja perinteena symbolisen puhtauden vaalimisesta
(Nisula, Rastas, Kangaspunta 1995, 22).

Samoin moskeijassa kdyminen ja islamilaisten saannosten tarkempi noudattaminen saat-
tavat auttaa maahanmuuttajaa uuden identiteetin luomisessa, oman kulttuuritaustan ja
suomalaisen kulttuurin kohtaamisessa ja itsensa hahmottamisessa muutosprosessissa.

Koulussa nama eri vaiheet nakyvat aluksi oppilaiden tiukkana sitoutumisena Koraaniin tai
koraanikoulunsa opettajan sanaan, kun opettaja esittelee uusia oppiaineita tai toimintata-
poja. Ajatellaanpa vaikka sitd oppiaineiden maaraa, joka peruskoulussamme on jo pakolli-
sina oppiaineina. Kuvataiteen, liikkunnan ja musiikin opintoja kohtaan onkin maahan-
muuttajaoppilailla ollut ennakkoluuloja, jopa niiden opiskelusta kieltaytymistd. Ongelmaa
on lahdetty selvittimaan tarjoamalla joustavia opetusjarjestelyja, mutta ei vapautuksia
oppiaineista. Ndin kenenkaan jatko-opintokelpoisuus ei vaarannu suorittamatta jaaneiden
oppiaineiden takia.
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4 MAAHANMUUTTAJIEN OPETUSJARJESTELYT
HELSINGISSA PERUSKOULUSSA

4.1 Lait ja asetukset

Oppivelvollisuusikdisten maahanmuuttajien lakisaateiset oikeudet ja velvollisuudet on pa-
rin viime vuoden aikana uusittu. 1.1.1999 voimaan tulleen perusopetuslain mukaisesti
Suomessa vakituisesti asuvat 7-17-vuotiaat maahanmuuttajalapset ovat suomalaisten
kanssa ns. normaalisuusperiaatteen mukaisesti oikeutettuja ja velvoitettuja osallistumaan
maksuttomaan perusopetukseen (Perusopetuslaki 628/1998). Henkil6 maaritellaan Suo-
messa vakituisesti asuvaksi, jos hanella on vuoden oleskelulupa. Maahanmuuttajille taa-
taan taten tasa-arvoinen asema suomalaisten kanssa koulutuspalvelujen kayttajina.

Lain 4 §:ssa ja 5 §:ssa todetaan, etta kunta voi jarjestaa perusopetukseen valmistavaa ope-
tusta, joka on tarkoitettu seka vasta maahan tulleille ettd maahanmuuttajataustaisille op-
pilaille, jotka eivat puutteellisen kielitaitonsa takia viela kykene opiskelemaan perus-
opetusryhmissa. Valmistavan opetuksen laajuus vastaa yhden lukukauden oppimaaraa,
mutta kunnat voivat jakaa nama pidemmallekin aikajaksolle. Helsingissa valmistavan ope-
tuksen vaihe kestaa tavallisesti yhden lukuvuoden.

Lakiin ei viela tullut mainintaa Suomi toisena kielend -oppiaineesta virallisena oppiai-
neena, joten kunnilla on mahdollisuus jarjestéa edelleen suomen kielen opetus monella
eri tavalla. Usein sita tarjotaan toisen kotimaisen kielen opetuksen sijalla, ja oppilaiden
suoritukset arvioidaan erityisesti maahanmuuttajille suunniteltujen tavoitteiden mukaises-
ti. Suomi toisena kielend -oppiaineelle on laadittu oma opetussuunnitelma tavoitteineen
ja sisaltdineen.

Koulun opetuskieli on lain 10 §n mukaan suomi tai ruotsi. Silti opetuskielena voidaan
suomen ja ruotsin rinnalla joko osaksi tai paaosin ja jopa kokonaan kayttaa myo6s oppilaan
omaa kielta, jos se ei vaaranna oppilaan mahdollisuutta seurata opetusta.

Oman didinkielen opetusta on annetaan kaksi vuosiviikkotuntia koko peruskoulun ja lukion
ajan. Opetuksen kaytannon jarjestamisessa onkin ongelmana usein oppilaiden maaran va-
haisyys samassa koulussa, silld kovin pienia lapsia ei voi laittaa matkustamaan pitkia matkoja
oman aidinkielen ryhmiin, eikd kunnankaan tarvitse korvata erikseen oman didinkielen op-
pitunneille matkustamista. My6s materiaalista ja koulutetuista opettajista on puutetta.

Laki luettelee my0s kaikille yhteiset, pakolliset oppiaineet, joita ovat aidinkieli ja kirjallisuus,
toinen kotimainen kieli, vieraat kielet, ymparistooppi, kansalaistaito, uskonto tai elamankat-
somustieto, historia, yhteiskuntaoppi, matematiikka, fysiikka, kemia, biologia, maantieto,
likunta, musiikki, kuvataide, kasityo ja kotitalous. Naista musiikin, kuvataiteen ja liilkunnan
opetukseen on liittynyt uskonnosta tai kulttuurista aiheutuvia kdytdannén ongelmia, jotka
ovat aiheuttaneet kieltdytymisia kyseisten oppiaineiden opetukseen osallistumisesta.

Koulutuksen jarjestdjan onkin huolehdittava, ettd opetus ei loukkaa oppilaiden ja heidan
huoltajiensa oikeutta uskonnonvapauteen (Sulonen 1999), silla lainsdaadantoé ei anna oike-
utta saada opetukseen osallistumisesta vapautusta. Koulut voivat noudattaa joustavia
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opetusjarjestelyja ja eriyttaa opetusta niin, ettad turvallisuus- ja vastuukysymykset otetaan
huomioon. Koulussa ei siten saa sallia sellaisia opetusjarjestelyja, joissa oppilaan ei pelkas-
taan uskonnollisista tai maailmankatsomuksellisista syista tarvitsisi osallistua jonkin oppiai-
neen opetukseen. Ei mydskaan ole mahdollista, ettd oppilas tekisi eri opetustilassa tehtavia
esim. musiikin tuntien aikana ilman opettajan valvontaa, tai etta han saisi paattotodistuksen
peruskoulusta ilman, etta on suorittanut peruskoulun koko oppimaaraa (Kuukka, 2000, 2).

4.2 Opetusjiirjestelyt ja muut tukitoimet

Peruskoulussa maahanmuuttajaoppilaiden opetus tapahtuu ummikoiden ja vasta
maahanmuuttaneiden osalta valmistavilla luokilla. Niilla oppilaalla on aikaa kotoutua ja
sopeutua uuteen kotimaahan ja kouluun. Valmistavilta luokilta siirrytdan opiskelemaan
joko tavallisille luokille yhdessa suomalaisoppilaiden kanssa tai maahanmuuttajien omiin
perusopetusryhmiin. Lisaksi maahanmuuttajille on olemassa seka peruskoulun etta aikuis-
lukion puolella lisaluokkia.

4.2.1 Valmistava opetus

Helsingissa peruskoulussa on toistakymmenta vuotta aina kevaaseen 2000 asti annettu val-
mistavaa opetusta. Tosin nimitykset ovat vaihdelleet; alkuvuosina kyseessa oli pakolaisten
alkuvaiheen opetus, sitten ulkomaalaisopetus tai valmentava opetus. Nykyisin kdytossa ole-
vaksi termiksi on koko Helsingissa vakiintunut maahanmuuttajien valmistava opetus.

Lukuvuonna 2000-2001 Helsingissa toimi 35 valmistavaa luokkaa, joista ala-asteen luok-
kia oli 25 ja ylaasteen 10. Oppilaita oli ala-asteiden luokilla 180 ja ylaasteiden luokilla 74.
Oppilasmaaraksi on muiden erityisluokkien tavoin maaritelty 4-10, ja niita opettavat eri-
tyisluokanopettajat. Osa valmistavista luokista on profiloitunut antamaan opetusta myos
esikouluikaisille maahanmuuttajille, ylaasteikaisille luku- ja kirjoitustaidottomille tai syrjay-
tymisvaarassa oleville, erityista tukea tarvitseville oppilaille.

Aiemmin kunnat saivat valtionavustusta valmistavan opetuksen jarjestamista varten vain
osalle maahanmuuttajaoppilaista, nimittdin pakolaisille tai turvapaikanhakijoille. Vuodesta
1996 valtionapu on ulottunut koskemaan kaikkia maahanmuuttajaoppilaita. Nainollen
valmistavien luokkien oppilasaines on muuttunut alkuvuosien afrikkalais - vietnamilais -
painotuksesta yha enemman virolaisten ja venaldisten suuntaan.

1990-luvun pahimpina lamavuosina valmistavaa opetusta voitiin antaa vain puoli vuotta,
jonka jalkeen oppilaat oli siirrettdva yleisopetuksen ryhmiin opiskelemaan. Puoli vuotta
osoittautui riittamattomaksi. Valmistavan vaiheen pituus on useimmilla maahanmuuttaja-
oppilailla yhden vuoden pituinen, mutta maaraa voidaan kunkin oppilaan tarpeiden mu-
kaisesti joko lyhentaa tai pidentaa.

Valmistavan luokan tavoitteena on perehdyttda maahanmuuttajaoppilas suomalaiseen
peruskouluun, yhteiskuntaan, suomen kieleen seka eri oppiaineiden avainkasitteisiin ja sa-
nastoon. Keskeisena tavoitteena on myos oppilaan identiteetin, kulttuurin ja aidinkielen
tukeminen, silla niilla on tarkea merkitys oppilaan tasapainoisen kehityksen kannalta.
Noin vuoden pituisen, mutta tarvittaessa lyhyemman tai jopa runsaastikin pidemman val-
mistavan vaiheen jadlkeen oppilaat siirtyvat kykyjensa ja kielitaitonsa mukaisiin ryhmiin
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joko maahanmuuttajaluokille, omien koulujensa perusopetusryhmiin, muiden koulujen
erityisluokille, ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavaan koulutukseen tai aikuisope-
tuksen pariin.

Joissakin tapauksissa maahanmuuttajaoppilas tai hanen vanhempansa saattavat haluta
sijoittaa lapsensa suoraan perusopetusryhmiin suomalaisten oppilaiden seuraksi. He usko-
vat, etta opiskelu valmistavalla luokalla hidastaa oppilaan sopeutumista suomalaiseen
koulumaailmaan ja on siten ajanhukkaa (Romakkaniemi 1997, 14). Tutkimukset ja kaytan-
non kokemukset eivat tue tata kasitysta.

Uuden kielen oppiminen ja uuteen kulttuuriin sopeutuminen ovat yksilollisesti etenevia
prosesseja, jotka onnistuessaan edesauttavat kotoutumista ja menestymista uudessa koti-
maassa. Epdonnistuessaan ne yllapitavat epavarmuutta ja ulkopuolisuuden kokemuksia ja
aiheuttavat sopeutumattomuutta ja syrjaytymista.

4.2.2 Maahanmuuttajaluokat

Tutkimuksen kohteena olevassa koulussa toimii 7.-9.-luokka-asteilla tavallisten perusope-
tusryhmien rinnalla maahanmuuttajaluokat. Ne on tarkoitettu sellaisille maahanmuuttaja-
oppilaille, jotka joko vahaisen koulunkayntitaustansa tai puutteellisen suomen kielen tai-
tonsa vuoksi eivat viela kykene opiskelemaan kaikissa oppiaineissa samoissa ryhmissa suo-
malaisten oppilaiden kanssa. Maahanmuuttajaluokilla opettajilla on mahdollisuus eriyttaa
opetustaan siten, ettda heidan opetusmenetelmansa ovat tavallista havainnollisempia, pu-
heensa normaalitempoa hitaampaa ja ydinasioita selkosuomella ja runsaasti kerraten esil-
le tuovaa. Samaten he voivat karsia kasiteltavdaa oppiainesta ja koota siita oleellisen, tai
valita tarkastelutavan oppilaiden oman kokemuspiirin huomioiden.

Tallaisia omana ryhmana opetettavia oppiaineita ovat esim. maahanmuuttajien 7-luokalla
matematiikka, englanti, historia, biologia, maantieto, kemia, fysiikka ja suomi toisena kie-
lena. Kotitalous, musiikki, liikunta ja kuvataide sen sijaan soveltuvat hyvin opiskeltaviksi
yhdessa suomalaisoppilaiden kanssa vahemmallakin kielitaidolla.

Oppilaiden tyojarjestykset on koottu siten, etta ruotsin kielen tilalla on suomi toisena kie-
lend -opetusta. Islamin uskonnon opetus tapahtuu yleensa koulupdivan paatteeksi.

4.2.3 Tuetun opiskelun luokka

Osa maahanmuuttajaoppilaista tarvitsee erityista tukea selvitdkseen opinnoistaan ylaas-
teella. Heita varten on osa valmistavista luokista profiloitunut tuetun opiskelun ryhmiksi.
Luokka on tarkoitettu koulun omille, syrjaytymisvarassa oleville maahanmuuttajille, jotka
ovat jo olleet valmistavalla luokalla. Mahdollisuutta tuettuun opiskeluun tarvitsevat erityi-
sesti sellaiset maahanmuuttajaoppilaat, jotka ovat saapuneet Suomeen murrosian kyn-
nykselld, ja joiden kotoutumisessa tai opiskelutaidoissa on ilmennyt tavallista enemman
ongelmia.

Osalla oppilaista koulutaustat ovat niin heikot, ettd jopa maahanmuuttajaluokat ovat
osoittautuneet lilan vaativiksi. Toisilla taas oman identiteetin 16ytyminen uudessa kult-
tuurissa tuottaa vaikeuksia, kuten lintsausta, ongelmia vanhempien kanssa ja sitoutu-
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mattomuutta kouluun ja opiskeluun. Nama oppilaat tarvitsevat koulunkaynnilleen lyhy-
eksi tai pidemmaksi ajaksi erityista tukea, jota tuetun opiskelun ryhma voi tarjota.

Tuetun opiskelun ryhmassa tarkoituksena on tukea oppilan koulunkayntia siten, etta han
sielld opiskelee niita oppiaineita, jotka ovat osoittautuneet lilan hankaliksi suorittaa maa-
hanmuuttajaluokalla. Oppiaineiden sisaltojen liséksi oppilaille opetetaan tuetun opiskelun
ryhmaéssa ylaasteella vaadittavia opiskelutaitoja ja -kdytantoja. Kunkin oppiaineen kokeet
ja muut annetut tehtavat oppilas suorittaa aineenopettajan ohjeiden mukaan, ja kunkin
oppiaineen varsinainen aineenopettaja arvostelee kokeet.

Tuetun opiskelun aikana opettajalla on mahdollisuus eriyttaa opetusta niin, etta oppilaan
yksilolliset tarpeet, hanelle sopivat opiskelutekniikat ja perustiedoissa olevat puutteet tule-
vat huomioiduiksi. Ennen tuetun opiskelun ryhmaan siirtymista oppilaalle laaditaan
HOPO, johon eriytetyn opetuksen tavoitteet kirjataan yksityiskohtaisesti.

4.2.4 Oman iidinkielen opetus

Kaikille maahanmuuttajaoppilaille tarjotaan kaksi viikkotuntia oman aidinkielen opetusta
joko omassa tai lahialueen koulussa. Opetusryhman perustamisen edellytyksena on, etta
siina on lukukauden alussa vahintdan nelja oppilasta.

Oppilaat voivat olla eri luokka-asteilta ja eri kouluista. Oman aidinkielen opetuksessa
noudatetaan peruskoulun opetussuunnitelman perusteita, ja siitd annetaan arviointi to-
distukseen.

Opetusviraston kokoamassa Monikulttuurisen opetuksen infokansiossa (MOI) on eri kielil-
le kdannettyna oman aidinkielen opiskelun tarkeytta selvittava tiedote. Siina mm. tode-
taan, etta aidinkieli on tunteen ja ajattelun kielena lapsen tarkein kieli.

Puhekielen yllapitamisen lisaksi on tarkeda tukea monipuolista ja kehittyvaa kielitaitoa
myds lukemisen ja kirjoittamisen osalta. Sailyttamalla oman aidinkielen taito suomen kie-
len oppimisen rinnalla paastaan kohti sujuvaa kaksikielisyytta (MOl-kansio 1998). Lapsen
aidinkielen tasoa voidaan pitaa eraanlaisena kattona, joka maaraa, minka tason han voi
toisessa kielessa saavuttaa (Fréjdman 2000,16).

4.2.5 Maahanmuuttajien lisdluokat

Oppivelvollisuusian ylittaneille, peruskouluopintojen tdydentamista tarvitseville tai amma-
tillisiin opintoihin valmistautuville maahanmuuttajanuorille on perustettu seka peruskou-
luun, aikuislukioon etta ammatillisiin oppilaitoksiin lisdluokkia. Nailla luokilla kaytanteet
vaihtelevat vield paljonkin, ja opetuksen jarjestamisessa on paljon kehitettavaa. Keskeinen
tavoite nailla opetusjarjestelyilla on monikielisten ja monikulttuuristen oppilaiden opiske-
lutaitojen, perusvalmiuksien ja suomen kielen osaamisen lisadminen.
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4.2.6 Muut koulun tarjoamat tukitoimet

Kaikille peruskouluikaisille maahanmuuttajaoppilaille kuuluvat tasavertaisten koulu-
tusmahdollisuuksien liséksi kaikki se tuki, jota koulu muillekin oppilailleen tukiopetuksen,
erityisopetuksen, oppilashuoltoryhmien, kuraattorien ym. kautta tarjoaa.

Tilannetta mutkistaa kuitenkin maahanmuuttajaoppilaiden taustasta, kulttuurista ja kieles-
ta aiheutuva epavarmuus ja yhtendisten kdytanteiden muotoutumattomuus. Toisaalta
apua ja tukea tarvitsevat oppilaat ja heidan perheensa kokevat arkuutta ja tiedon puutet-
ta koulusta varsinaisen opetuksen lisaksi saatavaa tukea kohtaan. Onhan kasitys ammatti-
auttajista eri kulttuureissa varsin vaihteleva.

Maahanmuuttajaoppilas on kuraattorin, erityisopettajan tai koulupsykologin asiakkaana
riippuvaisempi valtakulttuurin viranomaisesta kuin suomalainen asiakas, koska han ei tun-
ne kieltd, lakeja, organisaatiota eika omaa asemaansa organisaatiossa. Siksi apua ei osata
oma-aloitteisesti hakea tai pyytaa, puhumattakaan, etta sen puuttumista tai epaamista
osattaisiin ihmetella.

Kielitaidon vahaisyys vaikuttaa my6s mahdollisuuksiin saada apua akuutteihin tilanteisiin,
silla tulkkia ei aina saa riittdvan nopeasti avuksi. Lisaksi yksittadisten kieliryhmien pienet
koot asettavat hankalissa tulkkaustilanteissa toimivien tulkkien ja asiakkaan valisen luotta-
muksellisen suhteen koetukselle. Tulkkien kaytto edellyttda myds sitd, etta aikaa saattaa
kulua tavanomaista asiakaskayntia enemman.

Parhaimmillaan oppilashuoltoryhmaén jasenet pystyvat maahanmuuttajaoppilaiden ja hei-
dan perheidensa tarpeisiin vastaamalla edistamaan kotoutumista ja kdynnistamaan tuki-
toimia ennaltaehkdisemdan ongelmien kasautumista. Tehtdva on kuitenkin haasteellinen,
silla eihan kaytettavissa ole useinkaan yhta laajaa taustatietoutta kuin mita suomalaisista
oppilaista on saatavilla.

Naita taustatietoja ovat mm. jo vauvaiasta asti kootut kasvukayrat ja -ennusteet, havain-
not viivastyneesta kehityksesta tai varhaisesta tuen tarpeesta. Lisdksi on hankala soveltaa
suomalaislapsille suunniteltuja mittareita ja testistoja asiakkaaseen, jonka kulttuuripiiri ja
tausta ovat taysin toiset.

Yhteisista kaytanteistd sopimista tukemaan ja kehittelemaan on eri hallintokunnissa ni-
metty toimikuntia, tarjottu koulutusta ja tukihenkil6itd. Tyontekijoiden vastuuta tukea
tarvitsevan maahanmuuttajaoppilaan tunnistamisessa ja riittdvan nopeasti tarjottavan
avun tarkeyttd on pidetty esilla. Tilannetta mutkistavat kuitenkin myos taloudellisten re-
surssien puute, hoitoonpaasyn pitkat odotusajat ja eri projekteista tai kaynnistetyista tuki-
toimista saadun tiedonkulun satunnaisuus. Haastetta siis riittaa.
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5 AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Etnisten suhteiden tutkimus on vilkastumassa myds Suomessa. Yleensa tutkimusten lahto-
kohdat ovat sosiologisia, sosiaalipsykologisia, psykologisia tai kulttuuriantropologisia. Tut-
kimusmenetelmat ovat seka kvantitatiivisia etta kvalitatiivisia. Onneksi joukkoon mahtuu
my0s muutamia kasvatustieteellisia tutkimuksia antamaan kasitysta myos koulumaailmas-
sa kaynnissa olevasta muutoksesta.

Taman tutkimuksen kaltaista prospektiivista kartoitusta helsinkildisessa peruskoulussa eri
vuosina opiskelleiden maahanmuuttajaoppilaiden selviytymisesta peruskoulun loppuun ei
aiemmin ole tehty. Maahanmuuttajaoppilaiden opiskeluun ja koulumenestykseen liittyvia
tekijoita on kuitenkin tutkittu useissa tuoreissa tutkimuksissa.

Minna Suni tutki 90 peruskoulun 9-luokkalaisen maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen
taitoa. Koehenkiloista kaksi kolmasosaa oli saavuttanut riittavan hyvan kielitaidon pystyak-
seen opiskelemaan suomen kielelld, osallistumaan keskusteluun oppitunnilla, ymmarta-
maan oppikirjojen tekstia ja ilmaisemaan ajatuksiaan suullisesti ja kirjallisesti. Tahan ryh-
maan luokitellut olivat joko vahintaan kolme vuotta Suomessa asuneita venajankielisia, tai
alle kolme vuotta Suomessa asuneita vironkielisia nuoria, tai niitd maahanmuuttajanuoria,
jotka olivat aloittaneet opiskelunsa suomalaisessa peruskoulussa viimeistaan ala-asteen
puolivalissa, ja olivat saaneet valmistavaa opetusta, pienryhmaopetusta, tukiopetusta ja
suomi toisena kielena -opetusta.

Jatko-opiskeluja ajatellen puutteellisen kielitaidon omaavien ryhméa koostui vasta lahella
murrosikaa tai myoheminkin maahan tulleista nuorista, jotka siis olivat opiskelleet suoma-
laisessa koulussa vasta muutaman vuoden. Suomen kielen taidolla ja aikaisemmalla kou-
lunkaynnilld oli ratkaiseva merkitys opinnoissa selviytymiselle, silla opetusta ei viela pysty-
ta eriyttamaan riittavasti oppilaiden tarpeisiin nahden. Tutkimuksen mukaan somalialais-
ten nuorten vahvuutena oli puhekieli, kun taas venalaisilla suomen kielen rakenteiden
tuntemus ja hyva puheen ymmartaminen. (Suni 1996).

Mirja-Tytti Talib kasitteli vaitoskirjassaan opettajien perususkomuksia toiseutta edustavista
maahanmuuttajaoppilaista. 121 ita-helsinkildisen tutkimukseen osallistuneen opettajan
kokemuksia, arvoja ja uskomuksia tarkasteltaessa kavi ilmi, ettd opettajat olivat kokeneet
maahanmuuttajaoppilaat haasteena, rikkautena ja tyon kuormittajana. Kokemusten li-
saantyessa maahanmuuttajaoppilaiden kokeminen rikkautena kuitenkin vaheni. Opettaji-
en vastauksista valittyi, etta erilaisuus nahtiin puutteena sen sijaan, etta se olisi hyvaksyt-
ty ja molemminpuolisen ymmarryksen saavuttamiseksi olisi etsitty sosiaalista uudistamis-
ta. Turhautuneisuus oli lisannyt opettajien asenteiden kovuutta ja suvaitsemattomuutta.

Opettajien asenteet olivat kireimpia erityisesti tietyista Afrikan maista ja Venajalta tulleita
oppilaita kohtaan. Ne ilmenivat sekd negatiivisten opettajanhuonepuheiden kautta, etta
haluttomuutena ymmartaa ja nahda omaa roolia oppilaan opintojen kannustajana. Tutki-
muksen keskeinen tulos oli, etteivat opettajat nahneet omaa rooliaan maahan-
muuttajaoppilaan koulumenestysta edistavana tekijana. Tosin haastateltaessa he myonsi-
vat, ettd he todennakoisesti olivat yksi maahanmuuttajaoppilaan térkeimmista aikuisista
ja ettd heiddn asenteensa vaikuttavat oppilaiden toimimiseen koulussa. Silti opettajat pyr-
kivat maarittamaan itsensa tiedon jakajiksi eivatka oppilaan kasvua ja kehitysta edesaut-
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tavaksi aikuiseksi. Tutkimuksen toinen tulos oli, etta opettajilta puuttuu nakemysta ja tie-
toa siita, miten koulu ja he opettajina ovat osa laajempaa yhteiskunnan sosiokulttuurista
jarjestelmaa (Talib, 1999).

Marita Koivukoski tutki suomalaisoppilaiden asennoitumista ulkomaalaisiin. Han halusi
selvittda, onko suomalaisoppilaiden ulkomaalaiskontaktien maaralla yhteytta heidan ulko-
maalaisasenteisiinsa. Kontaktihypoteesiin perustuen han oletti, ettd mita enemman suo-
malaisoppilailla oli kontakteja ulkomaalaisiin, sitda myonteisemmin he heihin asennoituvat.
Tutkimustulokset osoittivat, ettd suomalaisoppilaiden ulkomaalaiskontaktien maaralla oli
yhteytta heidan ulkomaalaisasenteisiinsa, mutta juuri painvastoin kuin oletettiin: suoma-
laisoppilaiden ulkomaalaisasenteet olivat jopa sita kielteisempia, mita enemman heilla oli
vuorovaikutusta ja kontakteja maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Tutkimuksessa selvitet-
tiin my0s, onko suomalaisoppilaiden sukupuolella yhteisvaikutusta ulkomaalaisasenteisiin.
Tutkimustulosten mukaan tytot asennoituivat ulkomaalaisiin huomattavasti poikia myon-
teisemmin.

Tutkimus toteutettiin kuudessa helsinkildisessa peruskoulussa. Asenneilmapiirit eri kouluis-
sa erosivat toisistaan runsaasti, joten tutkimustuloksena vahvistettiin opettajien erittéin
tarkea rooli suomalais- ja ulkomaalaisoppilaiden valisten kontaktien myonteiseen luontee-
seen ja laatuun vaikuttamisessa ja myonteisen asenneilmapiirin luomisessa (Koivukoski,
1998).

Harri Romakkaniemen aiheena olivat maahanmuuttajaoppilaiden sijoittaumista ja selviy-
tymista toisen asteen opinnoissa. Romakkaniemi perehtyi peruskoulun jalkeiseen tilantee-
seen kartoittaessaan maahanmuuttajanuorten sijoittumista toisen asteen opintoihin (Ro-
makkaniemi, 1998) ja heidan selviytymistaan ja kotoutumistaan ammatilliseen koulutuk-
seen (Romakkaniemi, 1999) .

Romakkaniemen tutkimuksista kéy ilmi, ettd eri kansallisuuksien valilla on opintojen kes-
keyttamisessa huomattavia eroja. Han jaottelee tutkimusjoukkonsa ammatilliseen koulu-
tukseen paasyn ja opiskelujen sujumisen perusteella kolmeen ryhmaan:

Ensimmaisen ryhman muodostivat bosnialaiset ja vietnamilaiset nuoret. He olivat paas-
seet haluamiinsa opiskelupaikkoihin, eikd koulupudokkaita juuri ollut. Toisessa ryhmassa
olivat venalaiset ja virolaiset seka eraat muut kansallisuudet, ja heista suurin osa oli sijoit-
tunut toisen asteen opintoihin, tai he opiskelivat peruskoulun 10-luokilla. Silti koulutuk-
sen ulkopuolelle ndista nuorista jai huomattava maara. Kolmannen, muista selvasti poik-
keavan ryhman muodostivat somalinuoret. Heista lukioon tai ammatilliseen koulutukseen
oli paassyt vain pieni osa, ja yli neljannes oli jaanyt tai jattaytynyt koulutuksen ulkopuolel-
le (Romakkaniemi, 1998, 54).

Romakkaniemen tutkimuksissa ilmeni, ettda ammatillisessa koulutuksessa olevat maahan-
muuttajanuoret keskeyttivat opinnot lukiossa ja peruskoulussa opiskelevia selvasti ylei-
semmin. Puolentoista vuoden mittaisen seurantajakson aikana 25 % tutkimusjoukosta
keskeytti ammatilliset opintonsa ja yli 10 % lukio-opintonsa. Eniten opintoja keskeytyi en-
simmaisen lukuvuoden aikana. Lisaksi kavi ilmi, ettd vain harvat opintonsa keskeyttaneista
nuorista jatkoivat opiskelua jossain muussa koulussa. Tutkimuksen perusteella nayttaa sil-
ta, etta koulutuksen ulkopuolelle pysyvasti jaaminen on todellinen uhka, johon liittyy riski
syrjaytya yhteiskunnasta (Romakkaniemi, 1999, 33).
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Inga Jasinskaja-Lahden tutkimuksista useat kasittelevat venajankielisten maahan- ja paluu-
muuttajien kotoutumiseen liittyvia ongelmia. Eniten sopeutumisongelmia on ollut niilla
ensisestd Neuvostoliitosta ja Vendjalta tulleiden maahanmuuttajien lapsilla, jotka puhuvat
vain vendjaa. Heille kysymys omasta identiteetista on hankala, silla valtavaeston silmissa
heidat nahdaan venaldisind, mutta itse he pitavat itsedaan hyvinkin suomalaisina puutteel-
lisesta suomen kielen taidosta huolimatta.

Jasinskaja-Lahden vendjankielisten maahanmuuttajanuorten perhearvojen ja identiteetin
yhteytta todelliseen akkulturaatioon kasittelevassa tutkimuksessa osoitettiin, ettei etnisen
identiteetin ja uuteen ymparistoon sopeutumisen valilla ollut merkitsevaa yhteytta. Maa-
hanmuuttajanuorten perhearvot olivat perinteisempia kuin suomalaisnuorten. Tuloksissa
korostui maahanmuuttajanuorten ja heidan vanhempiensa valisen suhteen tarkeys: ne
maahanmuuttajanuoret, joiden suhteet vanhempiin olivat nuoren mielesta toimivat ja
lampimat, hyvaksyivat ja kannattivat muita enemmaéan vanhempiensa perhearvoja. Van-
hempien tulella oli my&s ratkaiseva merkitys maahanmuuttajanuoren psyykkiselle hyvin-
voinnille (Jasinskaja-Lahti, 2000).

Jasinskaja-Lahti on yhdessa Karmela Liebkindin ja Juha Haaramon kanssa tarkastellut myos
vietnamilaisten ja turkkilaisten nuorten sopeutumista kouluun. Tutkimuksesta selvisi, etta
tytot olivat poikia paremmin sopeutuneita kouluun. Tytot kokivat myds poikia useammin,
ettd heidan opettajansa uskoivat heidan menestyvan opinnoissa, vaikka tyttojen itsetunto
ja hallinnan tunne olivatkin poikia heikommat. Vietnamilaiset ja turkkilaiset eivat eronneet
toisistaan koulusopeutumisessa, mutta syrjintakokemukset vaikuttivat koulusopeutumi-
seen kielteisesti. Se heikensi seké suoraan ettd epdsuorasti nuorten itsetuntoa ja lisasi
stressioireita. Nuorten kokemukset vanhemmilta saadusta tuesta kohensivat itsetuntoa ja
nayttivat edistavan koulusopeutumista ja lievittdvan syrjinndn vaikutuksia. Jos siis maa-
hanmuuttajanuoret onnistuvat sailyttdmaan myonteisen entisen identiteetin ja hyvat suh-
teet vanhempiin, he sopeutuvat kouluunkin hyvin (Liebkind, 2000, 146).
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6 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen ensimmainen padongelma:

Millainen on selviytyjén ja syrjdytyjan profiili?

— Eroavatko suomalaisoppilaiden ja maahanmuuttajaoppilaiden paastotodistusten arvo-
sanat toisistaan tilastollisesti merkitsevasti?

— Onko maahanmuuttajaoppilaan ialla, kansallisuudella, sukupuolella tai kouluun tulon
ajankohdalla merkitysta selviytymiseen tai syrjaytymisen?

- Millaista maahanmuuttajaoppilaiden menestyminen on eri luokka-asteilla?

— Miillaista maahanmuuttajaoppilaiden menestyminen on eri oppiaineissa?

Tutkimuksen toinen paagongelma:

Miten maahanmuuttajaluokilla parjataan?

— Vaikuttiko maahanmuuttajaluokalla opiskelu selviytymiseen tai syrjaytymiseen?
— Vaikuttiko maahanmuuttajaluokalla opiskelu arvosanoihin?

— Kuinka moni koehenkildista selviytyi opinnoistaan eli sai peruskoulun paastotodistuk-
sen?

— Onko suomalaisoppilaiden ja maahanmuuttajaoppilaiden paastotodistusten arvosa-
noissa tilastollisesti merkitsevia eroja?

Tutkimuksen kolmas paaongelma:

Miten ika, sukupuoli, kansallisuus, opiskelu saman koulun valmistavalla luokalla ja
kouluun tulon ajankohta selittavat syrjaytymista?
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7 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN JA AINEISTON
KASITTELY

7.1 Tutkimuksen tavoite ja Iihtokohdat

Taman tutkimuksen teoreettisessa osuudessa on kasitelty maahanmuuttajaoppilaan opis-
keluun ja kotoutumiseen liittyvia asioita. Siina on selvitetty maahanmuuttajaoppilaiden
maaran kasvun aiheuttamaa muutosta koulumaailmassa, suomalaisten suhtautumista
maahanmuuttajiin seka kotoutumiseen vaikuttavia tekijoita perhe- uskonto- ja kulttuuri-
taustaa vasten tarkasteltuna.

Tutkimuksen empiirisessa osassa peruskouluopinnoista selviytymista ja niista syrjaytymista
tarkastellaan toisesta nakokulmasta. Siina keskitytaan tarkkailemaan opetustoimen tarjo-
amien opetusjarjestelyjen osalta maahanmuuttajaluokan ja tavallisen luokan toimivuutta
helsinkildisen peruskoulun 7.-9. -luokilla.

Tutkimuksen kohteena oleva koulu on yksi Helsingissa maahanmuuttajaoppilaisiin erityi-
sesti panostaneista kouluista. Koulun oppilaista noin 20 % on maahanmuuttajataustaisia,
ja siellda on annettu valmistavaa opetusta jo vuodesta 1985. Koulussa toimi tutkittavana
ajankohtana kolmesta neljaan valmistavaa luokkaa seka ainoana Helsingissa maahan-
muuttajien omat 7.-9. -luokkien perusopetusryhmat. Maahanmuuttajaoppilaita opiskelee
siis seka tavallisilla luokilla, jolloin he opiskelevat kaikki oppiaineet yhdessa koulun suoma-
laisoppilaiden kanssa, ettd maahanmuuttajaluokilla, jolloin suuri osa opinnoista opiskel-
laan omana ryhmana. Kaikki ne maahanmuuttajaoppilaat, jotka selviytyvat tavallisilla luo-
killa, sijoitetaan opiskelemaan niille.

Koulun maahanmuuttajien kouluarvosanoja ja luokka-asteelta eteenpain siirtymista seu-
raamalla pyrittiin saamaan tietoa siitd, ketka maahanmuuttajaoppilaat ovat tavallisten
luokkien ja maahanmuuttajaluokkien selviytyjat ja syrjaytyjat vuosina 1994-2000.

Selviytyjaksi luokiteltiin sellainen tutkimuksen kohteena olevassa koulussa lasndollut maa-
hanmuuttajaoppilas, joka sai paastotodistuksen peruskoulusta ja oli siten jatko-opintokel-
poinen lopettaessaan peruskoulunsa. Selviytyminen oli siis kouluselviytymista. Syrjaytyja
on sellainen oppilas, joka joko koulunkdynnin kesken peruskoulua lopettamalla tai heikol-
la koulumenestykselldaan jai ilman peruskoulun paastotodistusta. Syrjaytyminen oli siten
koulusyrjaytymista, joka ilmeni opintojen keskeytymisend tutkimuksen kohteena olleessa
koulussa. Silla ei tarkoiteta lopullista syrjaytymista yhteiskunnasta, lopullista opintojen
keskeyttamista tai sitd, etteikd osa opintonsa tutkimuksen kohteena olleessa koulussa lo-
pettaneista olisi vain muunlaisia opiskelujarjestelyja kaivatessaan siirtynyt toiseen perus-
kouluun opiskelemaan.

Haluttiin my6s selvittaa, milla luokka-asteelle opintojen keskeytyminen eli syrjaytyminen
oli yleisinta. Oliko kenties nahtavissa Romakkaniemen tutkimuksissa keskiasteella ilmennyt
keskeyttamisriski ensimmaisen opintovuoden aikana, vai kykenivatkd vasta muutamia
vuosia sitten Suomeen saapuneet maahanmuuttajaoppilaat selviytymaan peruskoulu-
opinnoistaan suomen kielella.
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Lopuksi tavoitteena oli kartoittaa, mitka oppiaineet nayttivat tuottavan eniten vaikeuksia
millekin kansallisuusryhmalle, ja onko oppiaineiden opiskelussa ensiksikin maahanmuutta-
jaluokalla ja yleisopetuksen luokalla seka toiseksi syrjaytyjilla ja selviytyjilla tilastollisesti
merkitsevia eroja.

7.2 Tiedonkeruu

Tiedonkeruu tapahtui arvosteluyhteenvetoja ja opetusvirastoa varten koottuja, koulussa
kunakin vuonna kirjoilla olleista, alle kolme vuotta Suomessa olleista maahanmuuttaja-
oppilaista koottuja tilastoja tutkimalla. Kaikki tieto 10ytyi siis joko koulun tai opetusvi-
raston arkistoista.

Datamatriisiin koottiin arvosteluyhteenvedoista seuraavat tiedot jokaisesta koehenkilosta:
— opiskelun ajankohta

— oliko han opiskellut tavallisella luokalla vai maahanmuuttajaluokalla

— opintojen mahdollisen keskeyttamisen ajankohtas

— opintosuoritukset 7.-9. -luokkien ajalta seka syys- ettd kevatlukukausittain arvosanat
suomen kielen / didinkielen, matematiikan, englannin, historian, biologian ja fysiikan
oppiaineista

Maahanmuuttajaoppilaiden tilastoista taas saatiin selville oppilaan sukupuoli, maahantu-
lovuosi, kotimaa, kouluuntulovuosi ja ika. Osalla oppilaista oli tilastoissa ikaan liittyvissa
tiedoissa ristiriitaisuuksia tai puutteita.

7.3 Koehenkilot

Tutkimusjoukkona olivat helsinkildisesta peruskoulusta vuosina 1996-2001 paasto-
todistuksen saaneet tai muutoin koulunkdyntinsa siella jo lopettaneet maahanmuuttaja-
oppilaat. Kuuden perakkaisina vuosina opiskelunsa tutkimuksen kohteena olleessa koulus-
sa aloittaneen maahanmuuttajajoukon muodostamaan otokseen tuli koehenkildita 122,
joista 75 oli poikia ja 47 tyttdja. Suurin osa oli 7.luokkaa aloittaessaan ollut Suomessa
vasta alle kolme vuotta.

Valinnan perusteena oli, etta kyseiset oppilaat saattoi arvostelumatriiseista ilmenevien
opintosuoritusten perusteella osoittaa olleen oppilaina tutkimuksen kohteena olleessa
koulussa, ja ettd heiddn opintosuorituksiaan dokumentoivat arvostelumatriisit [0ytyivat
koulun tai opetusviraston arkistosta. Ts. tutkimusryhmaan ei kelpuutettu sellaisia maahan-
muuttajaoppilaita, jotka olivat olleet kyseisessa koulussa opiskelijoina vain muutamia kuu-
kausia, tai joiden opintosuorituksista ei syystd tai toisesta I0ytynyt tietoa. Yhteensa naita
puutteellisten tai epaselvien tietojen vuoksi tutkimuksen ulkopuolelle jatettyja tapauksia
oli kymmenkunta.
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Kuvio 1.

Tutkimukseen osallistuneiden maahanmuuttajaoppilaiden kansallisuudet
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Tassa tutkimuksessa maahanmuuttajaoppilaiden kansallisuudet erotellaan yhdeksaksi ryh-
maksi siten, ettd Somaliasta, Bosniasta Vietnamista ja Thaimaasta tulleet on pidetty eril-
laan, ja Iranista ja Irakista tulleet on yhdistetty, samoin Venajalta ja Virosta tulleet.

Muualta kuin Somaliasta tulleet 11 afrikkalaista on koottu omaksi ryhmakseen, samoin
kaikki loput yhdeksan aasialaista. Muut -ryhmaksi luokiteltiin sellaiset maahan-
muuttajaoppilaat, jotka ovat esim. Lahi-ldastd, tai jotka ovat kurdeja.

Kurdit olisi Minna Domanderin tutkimuksessa olleen jaottelun mukaisesti voitu laittaa sa-
maan ryhmaan Irakista ja Iranista tulleiden oppilaiden kanssa, mutta tassa koehenkil6-
joukossa he muistuttivat eniten ryhmaan “Muut” koottuja oppilaita.

Syina neljan yksittdisen maan pitamiseen omana ryhmanaan ovat kustakin maasta tullei-
den maahanmuuttajaoppilaiden erityispiirteet muihin verrattuina:

Koehenkildjoukossa 51 Somaliasta tullutta oppilasta eroavat muista afrikkalaisista mm. sii-
na, ettda he ovat muslimeja, ja etta heilla on vahainen koulunkayntitausta. Tosin ryhman
sisalla on suuriakin yksittdisia vaihteluja. 16 bosnialaisen pitamista omana ryhméanaan
puoltaa se, ettd muualta Euroopasta ei ollut yhta suuria maahanmuuttajaryhmia. Lisaksi
suuri osa bosnialaisista saapui Suomeen humanitaaristen, l1ahinna sairauteen tai fyysiseen
vammaan liittyvien syiden takia. Thaimaalaisten 4-henkista oppilasjoukkoa haluttiin tar-
kastella erillaan muista aasialaisista siksi, etta sille oli tyypillista biologisen isan puuttumi-
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nen perheistd, seka se, ettd nuorten aidit olivat tulleet Suomeen puolisoiksi suomalaismie-
hille, ja nuoret olivat seuranneet aitejaan vasta vuosia myohemmin. Nain ei ole esim.
vietnamilaisten kohdalla, joista kaikki 5 saapuivat Suomeen perhekunnittain tai sukulais-
ten kanssa kiintiopakolaisina, ja jotka siksi haluttiin tarkastella omana ryhmanaan.

Koehenkilot olivat opiskellet joko tavallisilla yleisopetuksen luokilla tai erityisilla maahan-
muuttajaluokilla, joilla suuri osa oppiaineista opiskeltiin pienessa ryhmassd, jossa oli vain
maahanmuuttajaoppilaita. Lisaksi maahanmuuttajaluokilla ei opiskeltu ruotsin kielta eika
suomalaisille tarkoitettua aidinkieltad, vaan nailtd oppiaineilta vapautuvilla oppitunneilla
opiskeltiin suomi toisena kielena -oppiainetta.

Koehenkiloista lahes kaikki olivat olleet Suomessa 7.luokkaa aloittaessaan vasta alle kolme
vuotta, joten kotoutuminen oli viela monessa suhteessa kesken.

Lisaksi heilla oli koko opiskelunsa ajan ollut mahdollisuus joustavasti siirtya maahan-
muuttajaluokalta tavalliselle luokalle koulumenestyksen ja opiskelutaitojen karttuessa, tai
jopa tenttimalla hypata yksi luokka-aste yli, jos oli todettu heidan jo esim. kotimaassaan
opiskelleen tulossa olevien oppiaineiden keskeiset asiat.

Niinpa osa oppilaista oli aloittanut maahanmuuttajaluokalla, mutta siirtynyt tavalliselle
yleisopetuksen luokalle peruskoulunsa aikana. Toiset puolestaan olivat siirtyneet koulun
valmistavalta luokalta suoraan 8. tai jopa 9. luokalle. Osa koehenkildista oli myos siirtynyt
maahanmuuttajaluokalle muista kouluista.

7.4 Tutkimusaineiston kdsittely

Tilastollisen analyysin tavoitteena oli selvittda ensinnakin maahanmuuttajaoppilaiden
taustoja, eli miten he jakautuivat kansallisuuksittain, missa vaiheessa he aloittivat opinton-
sa koulussamme, ja kuinka suurella osalla ylaasteen opintoja edelsi samassa koulussa saa-
tu valmistavan opetuksen vaihe. Sen lisdksi haluttiin kartoittaa onko oppilaan ialla, suku-
puolella, kansallisuudella tai maahanmuuttajaluokalla opiskelulla yhteyttd opinnoista sel-
viytymiseen ja syrjaytymiseen. Kolmanneksi haluttiin myos kartoittaa, miten maahan-
muuttajaluokilla parjataan.

Analyysimenetelmina kaytettiin vertailtavien ryhmien erojen merkitsevyytta selvitettaessa
t-testeja. Ryhmien homogeenisuutta tarkasteltiin varianssianalyysilla. Logistista regressiota
taas tarvittiin ennustamaan ja selittamaan prediktorijoukon ja selitettdvan muuttujan yh-
teytta. Tilastolliset analyysit tehtiin SPSS 10.0 for Windows - tilasto-ohjelmalla. Taulukko-
jen teossa kaytettiin Microsoft Works 1998 — ohjelmaa.
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8 TULOKSET

Jotta tutkimustulokset voi ndhda osana kokonaisuutta, on ensin tarkasteltava maahan-
muuttajaoppilaiden opintosuoritusten yleista tasoa koulun muihin oppilaisiin nahden. Ts.
millaisia ovat opinnoistaan selviytyneiden maahanmuuttajaoppilaiden arvosanat verrattu-
na opinnoistaan selviytyneiden suomalaisoppilaiden arvosanoihin. Vertailu tehtiin valitse-
malla tutkimuksen kohteena olevasta peruskoulusta kahden eri vuosina paasseen 9.luo-
kan paastotodistuksen arvosanat matematiikasta, historiasta, englannista ja aidinkielesta.
Naissa samoissa oppiaineissa saatuja arvosanoja kaytetaan jatkossakin seka selviytyjien ja
syrjaytyjien, etta maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla opiskelleiden maahan-
muuttajaoppilasryhmien valisissa vertailuissa.

Taulukkoon 1 on koottu tiedot suomalaisoppilaiden ja maahanmuuttajaoppilaiden koulu-
menestyksesta. Tassa lyhenteiden selitykset: N = koehenkildiden lukumaara, x = ryhman
keskiarvo, S = keskihajonta, t = t-testin tulos, p = tuloksen merkitsevyys. Merkitsevyystesta-
uksen riskitasona on .05 eli alle sen olevat p:n arvot ilmaisevat tilastollista merkitsevyytta.

Taulukko 1.

Maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestys suomalaisoppilaisiin verrattuna

N X S t P

MA suomalaisoppilaat 56 71 1,5 1,5 14
maahanmuuttajaoppilaat 90 6,7 1,3

HY suomalaisoppilaat 56 7,6 1,3 3,4 ,00
maahanmuuttajaoppilaat 88 6,9 1,2

EN suomalaisoppilaat 56 7,8 1,4 4,7 .00
maahanmuuttajaoppilaat 90 6,8 1,2

A) suomalaisoppilaat 56 7,4 1,4 1,8 ,08
maahanmuuttajaoppilaat 25 6,8 1,3

Maahanmuuttajaoppilaiden arvosanat ovat kautta linjan suomalaisoppilaiden arvosanoja
alhaisemmat. Siita puuttuvat suomi toisena kielena (S2) -oppiaineen tulokset, silla vertai-
lua ei voitu tehdd, koska suomalaiset eivat opiskele sita. Taulukko osoittaa kuitenkin, etta
25 maahanmuuttajaoppilasta oli mukana suomalaisille tarkoitetun didinkielen opinnoissa,
tosin niissa suomalaisia heikommin menestyen.

Arvosanojen hajonta on kaikissa tarkastelun kohteena olleissa oppiaineissa suomalais-
oppilailla hieman suurempi. Kun erojen merkitsevyytta testattiin t-testilld, saatiin historian
(t = 3.4, p = .00) ja englannin (t = 4.7, p = .00) arvosanojen keskiarvoissa tilastollisesti
erittdin merkitsevat erot suomalaisoppilaiden ja maahanmuuttajaoppilaiden valilla. Lahto-
kohtana seuraavaksi esiteltaville tutkimustuloksille on siis opinnoistaan selviytyneiden
maahanmuuttajaoppilaiden arvosanojen suomalaisoppilaisiin verrattuna alhaisempi taso.
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Tutkimustulosten raportoinnissa tuloksia pyritaan tarkastelemaan tutkimusongelmien
mukaisessa jarjestyksessa.

8.1 Syrjdiytyjdn ja selviytyjdn tunnusmerkkejd

Tutkimuksen ensimmaisessa paaongelmassa selvitettiin syrjaytyjan ja selviytyjan tunnus-
merkkeja. Tilastollisen analyysin keinoin kartoitettiin, onko maahanmuuttajaoppilaan su-
kupuolella, kansallisuudella, idlla, koulun valmistavalla luokalla opiskelulla seka koulun
maahanmuuttajaluokilla opiskelulla yhteytta peruskouluopinnoista selviytymiseen tai syr-
jaytymiseen.

8.1.1 Sukupuolen yhteys

122 koehenkildstd suurin osa oli poikia. 75 oppilasta eli 62 % oli poikia ja 47 oppilasta eli
38% tyttoja. Paastotodistuksen sai 90 koehenkil6a, joista 58 % oli poikia ja 42 % tyttoja.
Pojista 23 ja tytoista 9 lopetti opintonsa kesken peruskoulua.

Poikia oli siis jo koehenkiloissa tyttoja enemman. My0Os opinnoistaan selviytyjissa oli poikia
enemman kuin tyttoja, vaikka poikia syrjaytyikin tyttoihin verrattuna suhteessa hieman
enemman. Sukupuoli ei kuitenkaan yksin selitd maahanmuuttajaoppilaiden selviytymista
tai syrjaytymista peruskoulussa.

8.1.2 Kansallisuuden yhteys

Taulukkoon 2 on koottu seka tavallisilla etta maahanmuuttajaluokilla opiskelleiden koe-
henkildiden lukumaarat, seka syrjaytyneiden lukumaara.

Taulukko 2.
Syrjdytyjét ja selviytyjidt kansallisuuksittain

(N =122)
KOTIMAA PAASTOTODISTUKSEN SAANEET KESKEYTTANEET
Maahanmuuttajalk Tavallinen Ik Yhteensa
Somalia 28 9 37 14
Viro, Venaja 5 8 13 0
Bosnia 8 5 13 3
Muu Aasia 3 4 7 2
Muu Afrikka 3 4 7 4
Iran, Irak 3 1 4 1
Vietnam 1 1 2 3
Thaimaa 1 0 1 3
Muu 3 3 6 2
Yhteensa 55 35 90 32
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Koehenkilbista suurin yksittdinen kansallisuusryhma olivat somalialaiset. Kun koehenkil6i-
den selviytymista ja syrjdytymista tarkastellaan kansallisuuksittain, havaitaan, etta somalia-
laisia ja muita afrikkalaisia syrjaytyy lukumaaraisesti eniten. Somalialaisia oli 51 oppilasta
eli 42% koko koeryhmasta. Selviytyjien ryhmassa somaleja oli 37 eli 41%. Suhde koe-
henkiloiden ja selviytyneiden ryhmissa pysyy siis lahes samana.

Parhaiten opiskelunsa suoritti paatokseen vendlaisten ja virolaisten ryhma. 13 koehenki-
Iosta kukaan ei keskeyttanyt opintojaan, vaikka yhdelta jéikin kursseja kesken seuraavaksi
syksyksi suoritettavaksi.

Bosnialaisista oppilaista 16 aloittaneesta 13 sai paastotodistuksen. Kaikki keskeyttdneet
olivat poikia ja idltddan muita vastaavalla luokka-asteella opiskelevia vanhempia.

8.1.3 Luokka-asteen yhteys

Jotta opinnoissaan syrjaytyvien koulupolusta saatiin oppilasmaarien lisdaksi tarkempaa tie-
toa, tilanteiden muutoksia seurattiin eri luokka-asteilla. Taulukkoon 3 on koottu koe-
henkiloiden maarissa tapahtuneita muutoksia 7.luokan syyslukukaudelta 9.luokan kevat-
lukukaudelle kansalaisuuksittain. 7. ja 8. luokkien osalta taulukkoon koottiin syysluku-
kauden tiedot ja 9.luokan osalta seka syys- etta kevatlukukausien tilanne:

Taulukko 3.

Selviytymisen ja syrjdytymisen seurantaa kansalaisuuksittain

(N=122)
KOTIMAA 7. SYYSLUKUKAUSI 8. SYYSLUKUKAUSI 9. SYYSLUKUKAUSI | 9. KEVATLUKUKAUSI
lasna ei lasna lasna ei lasna lasna ei lasna lasna ei lasna
Somalia 36 15 44 7 42 9 37 14
Viro, Venaja 6 7 12 1 13 0 13 0
Bosnia 11 5 13 3 14 2 13 3
Muu Aasia 6 3 9 0 7 2 7 2
Muu Afrikka 9 2 8 3 7 4 7 4
Iran, Irak 5 0 4 1 5 0 4 1
Vietnam 4 1 4 1 2 3 2 3
Thaimaa 3 1 3 1 3 1 1 3
Muu 8 0 6 2 6 2 6 2
Yhteensa 88 34 103 19 99 23 90 32

Kun lasnaolevien ja puuttuvien oppilaiden maaria seuraa 7.luokan syyslukukaudelta 9.luo-
kan kevaaseen, oppilasmaarissa nayttaa olevan melkoinen muutosprosessi kaynnissa. Las-
naolevien ja puuttuvien oppilaiden maarat elavat jatkuvasti.

Koko ajan osa oppilaista lopettaa opintonsa lopullisesti tutkimuksen kohteena olevassa
koulussa eli syrjaytyy, kun taas uusia oppilaita saapuu heidan tilalleen ripotellen kesken

38 Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja



lukuvuoden. Mikaan yksittainen lukuvuosi tai -kausi ei siten talld tarkastelulla varmuudella
erotu muita hankalammaksi.

Eniten muutoksia tapahtuu 7.luokan aikana, jolloin osa oppilaista ei ole viela aloittanut
yleisopetuksen puolella tutkimuksen kohteena olevassa peruskoulussa. Tall6in kyseessa ei-
vat siis ole syrjaytyjat vaan ne, jotka viela opiskelevat jossain muualla. 9.luokalla kevaalla
puuttuvien oppilaiden maara taas hieman nousee yhdeksan oppilaan pudottua joukosta.

Téssa tulee huomioida, ettd somalialaiset olivat suurin kansallisuusryhma seka selviytynei-
den etta syrjaytyneiden joukossa. 14 keskeyttdneesta yhdeksan oli poikia ja viisi tyttoja.
Somalialaisista viisi oppilasta lopetti 9.luokan loppupuolella. Somalialaisten ryhmialle
naytti olevan tyypillista se, ettd suuri osa heista aloitti opintonsa kesken lukukauden tai
kesken lukuvuoden. Osasyyna tahan ovat olleet valmistavalla luokalla opiskelun pituuteen
liittyvat aikarajat, seka se, ettd oman koulun valmistavilta luokilta on voinut joustavasti
siirtya yleisopetuksen puolelle kesken lukukautta.

Myds Virosta ja Vendjélta tulleille oppilaille oli tyypillista se, ettei opiskelu tutkimuksen koh-
teena olevassa koulussa alkanut vielda 7.luokan syksylld. Oman koulun valmistavilta luokilta
siirtymisen lisaksi lisdysta tuli muista kouluista, joista oppilaita kehotettiin hakeutumaan riit-
tamattomien tukitoimien puutteessa muualle. Lisdysta selittda myos se, etta osa koehenki-
[Gista siirtyi suoraan 8.- tai 9. -luokaille. 13 oppilaasta kukaan ei keskeyttanyt.

Vietnamilaisista tulleista viidesta oppilaasta nelja oli heti 7.luokan alusta asti ldsna. Vain
kaksi suoritti peruskoulun loppuun ja sai paastotodistuksen. Naistd toinen oli poika ja
toinen tyttd. Keskeyttaneista kaksi oli tyttoja, ja yksi oli yli 16-vuotias poika. Tyttojen ika ei
ole tiedossa. He keskeyttivat opintonsa 8.luokan lopulla.

Thaimaalaisista neljasta koehenkilosta vain yksi, yli 16-vuotias poika, sai peruskoulun
paastotodistuksen. Keskeyttaneista kaksi oli poikia, ja he keskeyttivat opintonsa kerran
luokalle jaatyaan 9.luokan aikana. Heista toinen oli yli 16-vuotias. Myos keskeyttanyt tytto
oli yli 16-vuotias. Muualta Aasiasta tulleista yhdeksasta oppilaasta kaksi keskeytti ja seitse-
man sai peruskoulun paastotodistuksen. Syrjaytymiset tapahtuivat 8.luokan lopulla.

8.1.4 ldn yhteys

Koehenkildina olleista maahanmuuttajaoppilaista osa oli samalla luokka-asteella opis-
kelevia suomalaisia koulutovereitaan vanhempia, jopa oppivelvollisuusian jo ylittaneita.
Tutkimuksen suorittamisajankohtana yli 16-vuotiaille maahanmuuttajille tarjottuja tuki-
toimia, kuten maahanmuuttajien peruskouluopintoja taydentavia lisdluokkia tai ammatil-
lisissa oppilaitoksissa tarjottavaa valmistavaa opetusta oli viela verrattain vahan, joten “yli-
ikaisiakin” maahanmuuttajia ohjattiin suorittamaan jatko-opintoihin paasemiseen vaadit-
tavat opinnot peruskoulun puolella.

Peruskouluun sopeutuminen tuotti kuitenkin monille oppivelvollisuusian ylittaneille mel-
koisia vaikeuksia, ja siten ialla naytti olevan yhteytta selviytymiseen; opintonsa kesken jat-
taneista oppilaista valtaosa oli idltaan yli 16-vuotiaita. Taysin tarkkaa kartoitusta ian yhte-
ydesta ei voi kaikkien koehenkildiden osalta antaa, silla osalla ika ei joko ollut tiedossa,
tai se ei ollut luotettavasti maaritetty.
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Kuvio 2.

Tyttdjen ikdjakauma selviytyneiden ja syrjdytyneiden ryhmissd
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Koulunsa lopettaneille somalialaisille tytdille ja pojille oli yhteista se, etta he olivat tutkimuk-
sen kohteena olevaan kouluun tullessaan ialtaan yli 16-vuotiaita, ja etta tarkkaa syntymaai-
kaa ei ollut tiedossa. Tytoilla paine lopettaa opinnot kesken nayttaa olevan poikia suurempi,
silla yli 16-vuotiaina mukaan tulleista tytoista ei 9.luokan kevaalla enaa kukaan ollut pai-
kalla. Suuri osa tytdista on tutkijan epavirallisen kartoituksen mukaan téssa vaiheessa joko
vaihtanut sivilisaatya tai hakeutunut maahanmuuttajille varatuille lisaluokille.

Kuvio 3.

Poikien ikdjakauma selviytyneiden ja syrjdytyneiden ryhmissd
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Kuviossa 3 nakyy poikien ikdjakauman laajuus; kun osa oppilaista aloitti 7.luokan opinton-
sa 12- tai 13-vuotiaina, niin heidan luokkatoverinsa saattoivat olla jopa 18-vuotiaita. Tyy-
pillista nayttaa olevan, etta kaikissa ikaluokissa osa oppilaista syrjaytyy. Erityisesti 16-vuo-
tiaina tai sita vanhempina aloittaneilla pojilla syrjaytyminen on runsasta, vaikka t-testi
ei osoittanutkaan tilastollisesti merkitsevaa eroa selviytyjien ja syrjaytyjien ryhmien kesken
(t = .95, p = .35). Selviytyjien keski-ika oli opintojen alkuvaiheessa vajaat 15 vuotta ja
syrjaytyjien puoli vuotta enemman.

Kaikkein vanhimmat oppilaat seka selviytyjien etta syrjaytyjien ryhmassa olivat soma-
lialaisia. Heilla mita ilmeisimmin oli muita kansallisuuksia heikompi koulutausta opiskeluja
Suomessa aloitettaessa, ja niinpa opintojen kiirehtiminen luokka-asteiden yli oli harvinai-
sempaa, ja peruskoulun oppimaaran suorittaminen tapahtui keskiverto-oppilasta van-
hempana. Myés yleisesti ottaen muita heikommasta koulutaustasta aiheutuvat puutteet
perustiedoissa ja -taidoissa saattoivat vaikeuttaa opiskelumotivaatiota, ja edesauttaa siten
kaikissa ikaryhmissa periksiantamista ja syrjaytymista.

8.1.5 Koulun omilla valmistavilla luokilla opiskelun yhteys

Koehenkiloiden kansallisuuksien, sukupuolen, ian lisaksi selviytyjien ja syrjaytyjien tausta-
tiedoista selvitettiin, olivatko he opiskelleet samassa koulussa olevilla valmistavan opetuk-
sen luokilla. Koehenkilothan olivat vasta muutamia vuosia aiemmin Suomeen saapuneita,
joten heista valtaosa oli opiskellut ennen yleisopetukseen siirtymistaan jossain koulussa
valmistavalla luokalla. Enimmilldaan tutkimuksen kohteena olevassa koulussa oli nelja val-
mistavaa luokkaa.

Taulukko 4.
Saman koulun valmistavalla opiskelleet ja muualta tulleet maahanmuuttaja-
oppilaat
Omalla valmistavalla olleet Suoraan muualta tulleet
lasna ei lasna Yhteensa lasna ei lasna Yhteensa
7. syksylla N 66 25 91 22 9 31
% kaikista 54% 21% 75% 18% 7% 25%
7. kevaalla N 74 17 91 22 9 31
% kaikista 61% 14% 75% 18% 7% 25%
8. syksylla N 72 19 91 31 0 31
% kaikista 59% 16% 75% 25% 0% 25%
8. kevaalla N 68 22 920 30 1 31
% kaikista 56% 18% 74% 25% 0,8% 26%
9. syksylla N 71 20 91 28 3 31
% kaikista 58% 16% 75% 23% 2,5% 25%
9. kevaalla N 63 28 91 27 4 31
% kaikista 52% 23% 75% 22% 3,3% 25%
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Taulukkoon 4 on koottu tiedot seké tutkimuksen kohteena olevassa koulussa valmistavilla
luokilla opiskelleiden ettd kouluun muualta tulleiden koehenkil6iden ldsnédolosta 7. luokan
syksysta 9.luokan kevaaseen asti. Kaikista koehenkildista 75 % oli tullut tutkimuksen koh-
teena olleeseen kouluun samassa koulussa olleiden valmistavien luokkien kautta. Lop-
puun asti opintonsa suoritti heista 52% .

Valmistavilta luokilta yleisopetukseen siirtymisen ajankohta nayttaa vaihtelevan kovasti.
Osasyyna muutoksiin ovat valmistavan vaiheen kestossa tapahtuneet muutokset; osa koe-
henkiloista opiskeli lama-vuosina tehtyjen saastdjen takia valmistavan opetuksen luokilla
vain puoli vuotta. Aikarajat olivat tuolloin nykyista tiukemmat, ja oppilaita siirrettiin her-
kemmin kesken lukukauttakin yleisopetukseen.

7.luokan syksylla aloittaneista 88 oppilaasta 54 % oli jo opiskellut samassa koulussa, ja
seka koulu etta suuri osa opettajista oli heille siten tuttuja. Osa siirtyi valmistavalta luokal-
ta yleisopetuksen puolelle vasta vuoden vaihteessa, joten 7. kevaalla oppilaista 61 % oli
jatkanut samassa koulussa kaytyaan valmistavan luokan.

Tuolloin puuttuvasta 17 oppilaasta 3 oli keskeyttanyt opintonsa vain muutamia kuukausia
7. luokalla oltuaan, ja loput 14 siirtyivat valmistavalta luokalta suoraan 8.luokalle. Tasta
maara alkoi laskea vahitellen siten, etta paastotodistuksen saaneista 52 % oli koulun omil-
ta valmistavilta luokilta opiskelunsa aloittaneita maahanmuuttajaoppilaita.

Kouluun muualta tulleiden oppilaiden kohdalta tilanne oli rauhallisempi. Heista 22 aloitti
7. syksylla koulussa ja 8.luokan syksyn 31 oppilaasta 27 selvisi peruskoulusta paastotodis-
tuksen kanssa. Muualta tulleillekin oli tyypillista, etta he siirtyivat aiemmista kouluistaan
tutkimuksen kohteena olevaan kouluun kesken lukuvuotta, lahinna ennen 8.luokan syk-
sya.

Muualta tulleiden 31 oppilaan joukosta syrjaytyi 4 oppilasta eli 13 %, kun puolestaan
koulun omilla valmistavan opetuksen luokilla opiskelleista 91 oppilaasta 28 oppilasta eli
31% lopetti opintonsa kesken. Joko valmistavan opetuksen vaihe oli esim. lama-aikana
tehtyjen saastojen vuoksi jaanyt liian lyhyeksi, tai sitten valmistavilta luokilta yleisopetuk-
sen puolelle siirtyneiden oppilaiden opiskelutaidot ja -pohja eivat olleetkaan muista kou-
luista tulleisiin oppilaisiin verrattuna opinnoista selviytymisen kannalta oikein arvioidut ja
riittavan vahvat. Lisaksi osa oppilaista siirtyi toiseen, ehka sopivampaan kouluun kokeiltu-
aan ensin opiskelua tutkimuksen kohteena olleessa koulussa.

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, etta suurin osa kaikista koehenkildista tuli tutki-
muksen kohteena olleeseen kouluun valmistavien luokkien kautta. Se onkin ymmarretta-
vaa, silla koulussa toimi enimmillaan nelja valmistavaa luokkaa, ja oppilaat olivat niilla jo
tutustuneet kouluun ja luoneet sinne siteet. Siirtymista valmistavilta luokilta yleisopetuk-
sen puolelle tapahtui seka lukukausien vaihteissa etta kesken lukukauden, tai etta siirryt-
tiin suoraan yhden tai jopa kahden luokka-asteen yli.

Takaisin valmistaville luokille ei taman tutkimuksen mukaan siirrytty, vaikka heikko koulu-
menestys yleisopetuksen puolella sita olisi puoltanutkin. Takaisin valmistavalle luokalle pa-
lauttaminen olisikin ollut hankalaa seka sen tuottaman epaonnistumisen kokemuksen etta
valmistavilla luokilla olleen tilanpuutteen vuoksi. (Opiskelua tuetun opiskelun ryhmassa ei
ole ollut viela tutkimuksen alkuvaiheessa opetusjarjestelyna tarjolla).
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31 % valmistavilta luokilta siirtyneista koehenkildista syrjaytyi opinnoistaan yleisope-
tuksen puolelle siirryttyaan eli selviytyi opinnoistaan yleisopetuksen puolella muita koe-
henkiloitda heikommin. Taten samassa koulussa olevilla valmistavilla luokilla olisi ollut syy-
ta tiukentaa yleisopetukseen siirtyvien oppilaiden perustietojen ja -taitojen kriteereita ja
olla paremmin selvilla yleisopetuksen puolella opiskeluun vaadittavasta tasosta. Lisaksi oli-
si tarpeen kehittda joustavia ratkaisuja tukea niita yleisopetukseen siirtyneita maahan-
muuttajaoppilaita, joiden opiskelu ei sujukaan odotetusti.

8.1.6 Opiskeluajankohdan yhteys

Lopuksi kartoitettiin, oliko selviytyneiden ja syrjdytyneiden maarissa eri vuosina eroja.
Koehenkilojoukkohan koostuu vuosina 1996 - 2001 tutkimuksen kohteena olevasta kou-
lusta peruskoulun paastotodistuksen saaneista ja opintonsa kesken jattaneista maahan-
muuttajaoppilaista.

Kuviosta 4 nakyy maahanmuuttajaoppilaiden maaran vaihtelut. Yhden koehenkilon osalta
tieto hanen aloittamisvuodestaan puuttui, mika nakyy kuviossa Missing -pylvaana.

Kuvio 4.

Syrjdytyneet ja selviytyneet eri vuosina
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Vuotta 1995 voidaan pitaa kahden ajanjakson nivelkohtana; Suomeen oli saapunut suuret
maarat somalialaisia ja bosnialaisia turvapaikanhakijoita, mutta heidan opintojensa ja ko-
toutumisensa tueksi tarkoitetun valmistavan opetuksen pituus oli lama-ajan saastoina
puolitettu vuodesta puoleen vuoteen. Kuvio 2 osoittaa, ettd vuosina -94 ja -95 yleisope-
tuksesta syrjaytyneiden maarat pysyttelivat melko vahaisind. Tuolloin opiskelleiden
maahanmuuttajaoppilaiden koulutausta oli mita ilmeisemmin niin vankka, etta he kykeni-
vat hyvinkin puutteellisella suomen kielen taidollaan suoriutumaan opinnoistaan perus-
koulun puolella. Eri asia sitten on, onko heidan arviointikriteereissaan ollut muutoksia, tai
onko heita paastetty “armovitosilla” eteenpdin epaonnistumaan keskiasteen puolelle.
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Vuonna -95 yleisopetukseen siirtymista edeltavasta puolen vuoden kestoisesta valmis-
tavan vaiheen jaksosta oli palattu takaisin noin vuoden kestavaan valmistavaan vaihee-
seen ja maahanmuuttajaoppilaiden maara oli suurimmillaan. Koulussa oli nelja valmis-
tavaa luokkaa. Niilta siirtyikin kahtena seuraavana vuonna niin paljon oppilaita yleisope-
tuksen puolelle, ettda muista kouluista tulleiden kanssa heita aloitti 20 oppilasta vuonna
-96, ja 42 oppilasta vuonna -97.

Paperilla muutos vaikuttaa pieneltd, mutta kun ottaa huomioon, ettd samaan aikaan
maahanmuuttajaoppilaita opiskeli neljalla valmistavalla luokalla seké jokaisella luokka-as-
teella 7.-9. luokkaan, niin maaran kasvu oli koulun mittakaavassa melkoinen.

Molempina vuosina n. 30 % aloittaneista lopetti opintonsa kesken. Esim. Bosniasta tul-
leista maahanmuuttajaoppilaista monilla oli joko sodan tai muun syyn aiheuttamien fyy-
sisten vammojen takia humanisista syista saatu turvapaikka Suomessa. Oppilaiden opiske-
lua savyttivat siten monenlaiset henkiset ja fyysiset ongelmat, ja yli 15-vuotiaita oli paljon.

Vuonna -98 opintonsa aloittaneiden maahanmuuttajaoppilaiden maara oli laskenut, val-
mistavien luokkien maara palannut kolmeen, ja yleisopetuksen puolella aloittaneesta syr-
jaytyi 13 oppilaasta vain kaksi. Vuonna -99 aloittaneista, suoraan 8.luokalle siirtyneista,
molemmat selviytyivat opinnoistaan. Muut vuonna -99 aloittaneet etenivat opinnoissaan
ilman luokka-asteen yli siirtymistd, eli he saavat paastotodistuksensa aikaisintaan kevaalla
2002. He eivat siis kuulu taman tutkimuksen koehenkildjoukkoon.

8.1.7 Eri oppiaineiden viliset erot

Syrjaytyneiden ja selviytyneiden eroja etsittiin myos tarkastelemalla muutamien oppiai-
neiden arvosanoja. Tarkasteltaviksi valittiin suomen kielen taitoa suoraan ilmaisevat arvo-
sanat, eli suomi toisena kielena tai aidinkieli. Reaaliaineista valittiin historia. Matemaattis-
ta osaamista kartoitettiin matematiikan arvosanalla. Lisaksi mukaan otettiin englannin ar-
vosana, silla sen arvioitiin olevan oppilaita erottava tekija siksi, ettd osa oppilaista osasi
sita erinomaisesti, kun taas toisille se alkoi 7.luokalla uutena kielena. Oppiaineiden valisia
arvosanavertailuja ei olla voitu tehda 9.luokan kevaalla syrjaytyjien ja selviytyjien valilla,
koska pudokkaat eivat saaneet paastotodistusta.

8.1.7.1 Suomen kielen arvosanat

Maahanmuuttajien suomen kielen opiskelu on tutkimuksen kohteena olleessa koulussa
jarjestetty 65:1la paastotodistuksen saaneista koehenkildista suomi toisena kielena -oppiai-
neen opetuksena ja 25:lla didinkielen opetuksena. Yksi oppilaista oli suorittanut seka ai-
dinkielen etta suomi toisena kielena -oppiaineiden opintoja. Taulukosta 5 nahdaan, etta
seka aidinkielen etta suomi toisena kielena (S2) -opetukseen tulee jatkuvasti tutkimuksen
kuluessa uusia oppilaita, ja etta suurin lisdys tapahtuu 8.luokan syksylla.

44 Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja



Taulukko 5.
Syrjdytyjien ja selviytyjien suomi toisena kielend- ja didinkieli- oppiaineiden

arvosanojen keskiarvojen vertailu

N X S t p

7. syksy S2 selviytyja 37 6,8 1,0 -,74 ,46
syrjaytyja 23 6,6 1,3

Al selviytyja 19 6,4 9 2,2 ,04
syrjaytyja 5 7,4 ,9

8. syksy S2 selviytyja 61 7,0 ,9 -1,9 ,06
syrjaytyja 12 6,4 1,4

Al selviytyja 26 6,9 1,2 -1,0 31
syrjaytyja 5 6,2 1,9

9. syksy S2 selviytyja 65 7,1 1,3 -3,2 ,00
syrjaytyja 4 5,0 1,2
Al selviytyja 25 6,6 1,3

syrjaytyja 0

S2 -opintoihin osallistuneiden syrjaytyneiden arvosanojen keskiarvot ovat koko ajan sel-
viytyneiden arvosanoja heikommat. 8.luokan syksylla arvosanojen varianssi on tilas-
tollisesti merkitseva (F = 5.3, p = .03), mika osoittaa suurta hajontaa S2-opetukseen osal-
listuneiden suomen kielen taidoissa.

9.luokan syksylla syrjaytyneiden ja selviytyneiden keskiarvojen ero on S2-opetukseen osal-
listuneilla tilastollisesti erittdin merkitseva (t = -3.2, p = .00). Kuten edellad todettiin, ke-
vaan arvoja ei enaa voinut laskea, silla syrjaytyjat olivat jo keskeyttaneet koulunkayntinsa.

Aidinkielen opetukseen osallistuneiden maahanmuuttajaoppilaiden maara oli vahainen, ja
7.luokan syksylla syrjaytyjat osoittivat arvosanoissaan selviytyjia tilastollisesti merkitsevasti
parempaa osaamista (t = 2.2, p = .04). Heidan lahtotasonsa oli ilmeisesti arvioitu aluksi
vaarin, silld jatkossa tilanne muuttui, ja 8.luokalla he olivat selviytyneitd heikompia. Aidin-
kielen opetukseen osallistuneet syrjaytyjat lopettivat opintonsa S2-opintoihin osallistujia
aiemmin, silla 9.luokalla heista ei enaa kukaan ollut paikalla.

8.1.7.2 Matematiikan arvosanat

Seuraavassa esitelladan tulokset matematiikan arvosanojen keskiarvojen vertailusta perus-
koulusta paastotodistuksen saaneiden ja opintonsa kesken jattaneiden kesken.
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Taulukko 6.

Selviytyjien ja syrjdytyjien matematiikan arvosanojen vertailu

N X S t p

7. syksy selviytyja 56 7,1 11 ,6 ,54
syrjaytyja 28 6,9 1,5

7. kevat selviytyja 68 7,0 1,2 -1,6 12
syrjaytyja 28 6,6 1,5

8. syksy selviytyja 84 7,0 1,3 -1,8 ,07
syrjaytyja 18 6,3 1,5

8. kevat selviytyja 85 6,8 1,4 -2,4 ,02
syrjaytyja 9 5,7 1,4

9. syksy selviytyja 90 6,7 1,4 -2,0 ,05
syrjaytyja 4 53 1,5
9. kevit selviytyja 90 6,7 1,3
syrjaytyja 0 0,0 0,0

Taulukkoon 7. on koottu 7.-9. -luokilta seka syys- etta kevatlukukausien osalta tiedot kes-
kiarvoista, keskihajonnasta ja t-testin tuloksista. Ndin voidaan havainnollistaa seka selviy-
tyjien etta syrjaytyjien valista erilaisuutta matematiikassa koko tutkittavana olleelta ajalta.

Syrjaytyjien ja selviytyjien keskiarvoja vertailtaessa (t-testit) kdy ilmi, ettd opintonsa ennen
paastotodistuksen saamista lopettavien oppilaiden arvosanat ovat koko ajan opintonsa
loppuun asti suorittavien oppilaiden arvosanoja heikommat. Syrjaytyjat suoriutuvat siis ai-
nakin matematiikan opinnoissaan jatkuvasti selviytyjia heikommin. Lisaksi heidan
arvosanojensa varianssin ero oli seka syksylla (F = 4.47, p = .04) etta kevaalla (F = 3.93,
p = .05) tilastollisesti merkitseva.

Suurin ero on 8.luokan kevaalla (t = -2.36, p = .02). Matematiikan arvosanat eroavat siis
tilastollisesti erittain merkitsevasti syrjaytyjien ja selviytyjien valilla toisistaan. Keskihajonta
on tuolloin molemmissa ryhmissa sama (S = 1.41), mika kuvastaa melkoista heterogeeni-
suutta molemmissa ryhmissa matematiikan arvosanoissa.

Myds 9.luokan syksylla esiintyi matematiikan arvosanoissa tilastollisesti merkitseva ero syr-
jaytyjien ja selviytyjien ryhmien valilla (t = -1.98, p = .05).

8.1.7.3 Historian arvosanat

Historia valittiin reaaliaineiden edustajaksi, silla siina yhdistyvat tutkijan mielesta parhaiten
monet maahanmuuttajaoppilaiden vaikeiksi kokemat kielenhallinnan osa-alueet, kuten
kasitteiden ymmartaminen, eri aikamuotojen hallinta seka kyky ymmartaa laajoja teksteja
ja kyeta kertomaan osaamisesta kirjallisesti.
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Taulukko 7.

Selviytyjien ja syrjdytyjien historian arvosanojen vertailu

N X N t p

7. syksy selviytyja 56 6,9 1,1 43 ,67
syrjaytyja 26 7.0 1,5

7. kevat selviytyja 68 7,0 1,1 41 ,68
syrjaytyja 27 7,2 1,6

8. syksy selviytyja 80 6,9 1,3 -,37 ,71
syrjaytyja 14 6,8 1,5

8. kevat selviytyja 86 6,9 1,3 -1,95 ,05
syrjaytyja 9 6,0 1,8

9. syksy selviytyja 89 7,1 1,3 -2,43 ,02
syrjaytyja 5 5,6 1,5
9. kevat selviytyja 88 6,9 1,2
syrjaytyja 0 0,0 0,0

Taulukkoon 7 kootuista selviytyjien ja syrjaytyjien arvosanojen keskiarvoista ilmenee, etta
7.luokan syksysta 8.luokan syksyyn ryhmien erot ovat vahaiset. Sen sijaan 7.luokan syys-
lukukauden arvosanat vaihtelivat tilastollisesti merkitsevasti (F = 4.88 ja p = .03). Varianssi
kasvoi entisestadn 7.luokan kevatlukukaudella (F = 9.70 ja p = .01). Vaihtelu oli siis talléin
jo tilastollisesti erittdin merkitseva. Matematiikan ja historian lisaksi muissa oppiaineissa
nain suurta varianssia ei esiintynyt.

Tallaista tulosta voidaan esimerkiksi selittaa silla, ettd osalla maahanmuuttajaoppilaista oli
mita ilmeisimmin selkeitd puutteita opiskelutaidoissa, ja nama puutteet ilmenivat erityi-
sesti heidan kyvyssaan opiskella historiaa. Se, etta tilanne kevatlukukaudella viela nayttaa
pahenevan aiheutuu todennakdisesti siitd, etta osa oppilaista siirtyi yleisopetukseen muis-
ta kouluista pudottuaan tai valmistavalta luokalta vasta joulun jalkeen. He olivat muita, jo
syyslukukauden alusta asti opiskelleita luokkatovereitaan hankalammassa tilanteessa seka
opetuksen etta opiskelutaitojen suhteen. Nama oppilaat olivat opetuksen suhteen hanka-
lassa tilanteessa, koska he tulivat yleisopetuksen puolelle kesken jo aiemmin aloitetun ai-
hepiirin kasittelyn.

8.luokan kevaalla tilanne muuttuu siten, etta syrjaytyjien arvosanojen keskiarvot alkavat
laskea selviytyjien pysytellessa aiemmalla tasollaan tai kohotessa hiukan. 9. luokan syksylla
ryhmien vilinen ero on tilastollisesti merkitseva (t = —=2.43 ja p = .02). My0s arvosanojen
hajonta on suurta (hajonnan arvo), silla seka tavallisella ettda maahanmuuttajaluokalla
opiskelleiden syrjaytyjien arvosanat ovat joko kiitettavia (9) tai heikkoja (4-6). Sen sijaan
seka tavallisilla ettda maahanmuuttajaluokilla opiskelevien selviytyjien arvosanat jakautuvat
tasaisesti.

Toiseksi reaaliaineeksi valittiin vertailun vuoksi viela biologian arvosanat. Naissa ei ilmen-
nyt tilastollisesti merkitsevia eroja (t-testi, p-arvo, hajonta) keskiarvojen kesken. Arvosanat
eivat myoskaan historian arvosanojen tavoin hajonneet selkeasti vain kiitettaviin ja heik-
koihin. (Kts. liite 1).
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8.1.7.4 Englannin arvosanat

Samat tilastolliset tunnusluvut laskettiin my6s englannin arvosanoista vertaillen toisaalta sel-
viytyneiden ja syrjaytyneiden eroja ja toisaalta maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla
opiskelleiden koehenkildiden vilisia eroja. Erot olivat pienehkdja eivatka olleet tilastollisesti
merkitsevid. Sen sijaan englannin arvosanojen varianssi oli 8lk:n syksylla tilastollisesti merkit-
seva (F = 4.5, p = .04). Arvosanat eivat siis jakautuneet tasaisesti ts. aineistossa esiintyi
toisaalta todella hyvid, toisaalta heikkoja arvosanoja. Mydskaan ANOVA -testilld ei saatu ti-
lastollisesti merkitsevia eroja esiin.

8.1.8 Maahanmuuttajaluokalla ja tavallisella luokalla opiskelun vertailua

Tutkittavaan ryhmaan kuuluneista 122 maahanmuuttajaoppilaasta 90 sai peruskoulun
paastotodistuksen ja siten jatko-opintokelpoisuuden. Siten syrjaytyjia oli 26,2 % koe-
henkiloista. Tavallisilla luokilla opiskelleista 48 oppilaasta kuusi syrjaytyi (13 %). Maahan-
muuttajaluokilla opiskelleista 74 oppilaasta 26 syrjaytyi (35 %). Suurin osa koehenkilGista
opiskeli siis maahanmuuttajaluokilla, joilta myds syrjaydyttiin tavallisia luokkia enemman.
Naissa luvuissa eivat ole mukana ne maahanmuuttajaoppilaat, jotka kielitaidon karttumi-
sen myota siirtyivat maahanmuuttajaluokilta tavallisille luokille opiskelemaan.

Kuvioon 5 on koottu tiedot opinnoistaan selviytyneiden koehenkildiden kansalaisuuksista
ja siita, opiskelivatko he maahanmuuttajaluokilla vai tavallisilla luokilla.

Kuvio 5.
Selviytyjien osuus maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla

kansallisuuksittain

(N = 90)
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Kaikki thaimaalaiset olivat maahanmuuttajaluokilla. Somalialaisista, bosnialaisista, irakilai-
sista ja iranilaisista enemmisto opiskeli maahanmuuttajaluokilla. Muista afrikkalaisista seka
Virosta ja Vendjalta tulleista, sekd ryhmista “muu Aasia” ja “muu” enemmisto opiskeli ta-
vallisilla luokilla. Siirtyminen maahanmuuttajaluokilta tavallisille luokille luokka-asteelta
seuraavalle siirryttaessa oli kuitenkin yleista.
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Taulukko 8.

Selviytyjien koulupolun seurantaa kansallisuuksittain

(N =90)
KOTIMAA 7. SYYSLUKUKAUSI 8. SYYSLUKUKAUSI 9. SYYSLUKUKAUSI | 9. KEVATLUKUKAUSI
maahan- | tavall.lk maahan- tavall.lk maahan- tavall.lk maahan- | tavall.lk
muutt. muutt. muutt. muutt.
Somalia 17 8 27 9 28 9 28 9
Viro, Venaja 0 6 5 7 5 8 5 8
Bosnia 4 4 6 5 8 5 8 5
Muu Aasia 1 3 3 4 3 4 3 4
Muu Afrikka 2 3 3 4 3 4 3 4
Iran, Irak 3 1 3 0 3 1 3 1
Vietnam 1 0 1 1 1 1 1 1
Thaimaa 1 0 1 0 1 0 1 0
Muu 3 3 3 3 3 3 3 3
Yhteensa 32 28 52 33 55 35 55 35

Taulukkoon 8 on koottu koehenkildista selviytyjien eli peruskoulun paastotodistuksen
saaneiden osalta heidan lasndolostaan ja opiskelustaan joko maahanmuuttajaluokilla tai
tavallisilla luokilla eri luokka-asteilla.

Kaikilla luokka-asteilla maahanmuuttajaluokilla oli enemméan maahanmuuttajaoppilaita
kuin tavallisilla luokilla. Kaikissa kansallisuusryhmissa thaimaalaisia lukuunottamatta opis-
keltiin seka maahanmuuttajaluokilla etta tavallisilla luokilla. Maahanmuuttajaluokilla vaih-
tuvuus oli tavallisia luokkia suurempaa, silla maahanmuuttajaluokkien oppilasmaara kas-
voi 32 oppilaan joukosta 7. luokan syksyn ja 9. luokan syksyn valilla 23 oppilaalla. Tavalli-
silla luokilla muutos oli maltillisempaa, ja sekin selittyy suurelta osin maahanmuuttajaluo-
kilta tavallisille luokille opiskelemaan siirtyneilla oppilailla.

Eniten muutosta tapahtui maahanmuuttajaluokalla opiskelleiden somalialaisten ryhmassa,
silla 28 paastotodistuksen saaneesta somalialaisoppilaasta vain 17 oli koulussa lasna 7.
luokan syksylla. Osan kohdalta tilanne selittyy siten, ettd he opiskelivat 7. luokan alun
samassa koulussa olevalla valmistavalla luokalla ja siirtyivat maahanmuuttajaluokalle vasta
esim. kevatlukukaudella.

Osa somalialaisista oppilaista saapui kuitenkin maahanmuuttajaluokalle kokeiltuaan ensin
opiskelua jonkun toisen peruskoulun 7. luokalla. Kun heidan opintonsa alkoivat kanger-
rella, eika silloisesta koulusta 16ytynyt riittavia tukitoimia, he siirtyivat tutkimuksen kohtee-
na olevan koulun maahanmuuttajaluokalle.

Myd0s Virosta ja Vendjalta tulleilla maahanmuuttajaluokan oppilailla oli sama tilanne: heis-
ta kukaan ei ollut aloittamassa opintojaan maahanmuuttajaluokalla 7. luokan syksylla,
vaan he siirtyivat sinne kesken lukukautta joko muista kouluista pudottuaan tai koulun
valmistavalta luokalta.
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Taulukkoon 8 on eritelty 9.luokan oppilastilanne seka syksylla etta kevaalla. Siina ei enaa
nayta tapahtuneen muutoksia, vaan ne oppilaat, jotka siirtyivat maahanmuuttajaluokilta
tavallisille luokille tekivat sen viimeistaan 9.luokan alkaessa.

8.2 Maahanmuuttajaluokan vaikutus selviytyjien opinto-
suorituksiin

Kohdassa 8.1.7. esiteltiin opinnoistaan selviytyneiden ja syrjaytyneiden maahanmuutta-
jaoppilaiden opintosuoritusten eroja suomen kielessa, matematiikassa, historiassa ja eng-
lannissa. Seuraavaksi sama tarkastelu tehdaan maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokil-
la opiskelleiden selviytyjien ryhmassa.

8.2.1 Suomen kielen arvosanat

Tutkimuksen toinen pdadongelma oli selvittaa, miten maahanmuuttajaluokilla parjataan.
Siksi erityisesti maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla opiskelleiden selviytyjien suo-
men kielen taitoa haluttiin selvittda. Taulukkoon 9 on koottu keskeiset tulokset:

Taulukko 9.
Suomen kielen taito maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla
N X S t p
7. syksy S2 maahanmuuttajalk. 28 6,6 1,0 -3,04 ,00
tavallinen Ik. 9 7,7 ,9
Al maahanmuuttajalk.
tavallinen lk. 19 6,4 ,9
8. syksy S2 maahanmuuttajalk. 52 6,9 ,9 -2,74 ,01
tavallinen k. 9 7,8 1,0
Al maahanmuuttajalk.
tavallinen Ik. 26 6,9 1,2
9. syksy S2 maahanmuuttajalk. 55 7,1 1,0 -,43 ,67
tavallinen lk. 10 7,3 2,4
Al maahanmuuttajalk. 0
tavallinen lk. 25 6,6 1,3

Suuri osa tavallisilla luokilla opiskelleista maahanmuuttajaoppilaista on osallistunut S2-op-
piaineen sijaan suomalaisoppilaiden kanssa aidinkielen tunneille. Taulukosta 9 nakyy, etta
heidan aidinkielen arvosanansa ovat kaikilla luokka-asteilla olleet sekd maahanmuuttaja-
luokilla etta tavallisilla luokilla opiskelleiden koehenkildiden S2:n arvosanoja heikommat.
Tilastollisessa analyysissa t-testi osoitti ryhmien keskiarvojen viliset erot seka 7. etta 8.luo-
killa erittain merkitseviksi: 7. luokalla t = -3.04 ja p = .04. 8.luokalla t = -2.74 ja p = .01.

Aidinkielen ja S2:n arvosanoja vertaamalla voidaan tehdi johtopaités, ettd didinkielen
opinnot tuottavat koehenkildille enemman vaikeuksia kuin S2:n opinnot. Tavallisilla luo-
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killa @idinkielta opiskelleet koehenkilothan menestyivat kaikilla luokka-asteilla S2:ta opis-
kelleita heikommin. Tama onkin ymmarrettavaa, silla eihan suomi ole heidan aidinkielen-
sd, ja siten heidan oli ilmeisesti hankala péarjata suomalaisoppilaiden aidinkielen taitoa yl-
lapitamaan ja kehittamaan suunnitellun oppiaineen opiskelussa. Tavallisilla luokilla opis-
keltavan aidinkieli -oppiaineen sijasta maahanmuuttajaoppilaat olisivat hyotyneet enem-
man suomi toisena kielena -oppiaineen opinnoista.

9. luokalla maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla opiskelleiden ryhmissa arvo-
sanojen varianssi lisaantyy erittdin paljon (F = 7.25 ja p = .01). Ts. 9. luokan syksylla osalla
koehenkildista S2-arvosanat ovat erittain korkeita, ja osalla erittdin matalia.

8.2.2 Matematiikan arvosanat

Kohdassa 8.1.7.2 esiteltiin selviytyjien ja syrjaytyjien matematiikan arvosanojen keskiarvo-
ja. Taman tarkastelun lisaksi vertailtaviksi ryhmiksi valittiin tavallisella luokalla ja maahan-
muuttajaluokalla opiskelleet selviytyjat. Arvosanojen keskiarvot olivat 7. ja 8. luokilla ta-
vallisella luokalla opiskelleilla paremmat, mutta 9. luokalla ne laskivat alle maahanmuutta-
jaluokan keskiarvoja.

Taulukko 10.
Matematiikan opinnoissa menestyminen maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla

luokilla

N X S t p

7. syksy maahanmuuttajalk. 28 6,9 1,1 -1,23 ,23
tavallinen lk 28 7,3 11

7. kevat maahanmuuttajalk. 37 7,0 1,1 -,43 ,67
tavallinen lk 31 7,1 1,2

8. syksy maahanmuuttajalk. 51 6,9 1,3 -,81 ,42
tavallinen |k 33 7,1 1,4

8. kevat maahanmuuttajalk. 52 6,8 1,3 -23 ,82
tavallinen |k 33 6,9 1,5

9. syksy maahanmuuttajalk. 55 6,8 1,5 ,38 ,71
tavallinen lk 35 6,6 1,3

9. kevat maahanmuuttajalk. 55 6,7 1,3 ,08 ,94
tavallinen lk 35 6,7 1,4

Ryhmien valiset erot eivat kuitenkaan olleet kovin suuria. Suurimmillaan ne olivat 7. luo-
kan syksylla, mutta tuolloinkaan ne eivat olleet tilastollisesti merkitsevia (t = -1.23, p =
.23). Sen sijaan ryhmien sisalla oli melkoisen suuret erot arvosanoissa.

Edelld raportoiduissa tilanteissa kerrallaan vertaltiin vain joko selviytyjia ja syrjaytyjia tai
maahanmuuttajaluokalla ja tavallisella luokalla opiskelleita selviytyjia. Jotta seka maahan-
muuttajaluokan syrjaytyjat ja selviytyjat etta tavallisten luokkien syrjaytyjat ja selviytyjat
voitiin saada neljand ryhmana keskendan vertailtavaksi kaytettiin ANOVA:a. Varianssiana-
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lyysin perusteella ei [0ydetty tilastollisesti merkitsevid eroja, mutta 9.luokan syksylla mate-
matiikan arvosanat erosivat huomattavimmin (F = 2.27, p = .09).

8.2.3 Historian arvosanat

Kohdassa 8.1.7.3 esitellyista selviytyjien ja syrjaytyjien historian arvosanojen keskiarvojen
vertailusta kavi ilmi, etta nailla ryhmilla oli tilastollisesti merkitseva ero. Eroa oli myds
maahanmuuttajaluokilta ja tavallisilta luokilta selviytyneiden ryhmissa.

Taulukko 11.
Historian opinnoissa menestyminen maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla

luokilla
Myds tavallisilla luokilla ja maahanmuuttajaluokilla opiskelleiden, opinnoistaan selvin-

N X S t p

7. syksy maahanmuuttajalk. 28 6,8 1,1 -,88 ,38
tavallinen lk 28 7,0 11

7. kevat maahanmuuttajalk. 37 6,8 1,1 -1,58 12
tavallinen lk 31 7,3 11

8. syksy maahanmuuttajalk. 49 6,8 1,2 -,98 ,33
tavallinen lk 31 71 1,4

8. kevat maahanmuuttajalk. 53 6,7 1,2 -2,41 ,02
tavallinen |k 33 7,3 1,4

9. syksy maahanmuuttajalk. 55 7,0 1,3 -,62 ,54
tavallinen lk 34 7,2 1,3

9. kevat maahanmuuttajalk. 55 6,7 1,2 -1,69 ,09
tavallinen lk 33 7,2 1,2

neiden maahanmuuttajaoppilaiden historian arvosanojen keskiarvojen taulukkoon 11
koottu vertailu osoitti ryhmien valisen eron.

Kaikilla luokka-asteilla arvosanojen keskiarvot olivat maahanmuuttajaluokilla heikommat
kuin tavallisilla luokilla. Ryhmien vélinen ero oli tilastollisesti merkitseva 8.luokan kevaal-
la., jolloin tavallisilla luokilla opiskelleiden historian arvosanojen keskiarvo oli 7.3, kun
maahanmuuttajaluokilla opiskelleilla keskiarvo oli 6.7 (t = -2.41ja p = .02).

Lisaksi haluttiin tarkastella ANOVA -testilla neljan ryhman valisia eroja, eli seka maahan-
muuttajaluokkien syrjaytyjia ja selviytyjia etta tavallisten luokkien syrjaytyjia ja selviytyijia.
8. kevat erottui tallakin testilla, mutta ei tilastollisesti merkitsevasti (F = 2.30, p = .08).

Historia nayttaa siis taman tutkimuksen perusteella olevan maahanmuuttajaoppilaille mo-
nella tavalla tarkasteltuna vaikea oppiaine. Ensiksi, maahanmuuttajaluokilla opiskelevilla
koehenkil6illa oli suurimmat vaikeudet suoriutua historian opinnoistaan. Toiseksi, maa-
hanmuuttajaoppilaiden historian opiskelussa ilmenevilla vaikeuksilla oli my6s yhteys seka
tavallisilta ettd maahanmuuttajaluokilta syrjaytymiseen.
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Historian opiskelussa ilmennytta vaikeutta voi pitda taman tutkimuksen yhtena keskeisim-
pana tuloksena ja opetuksen suunnittelun haasteena. Opetettavan aineksen maaraa,
oppimateriaalia ja opetusmenetelmid kannattaa varmasti sekda maahanmuuttajaluokilla
etta tavallisilla luokilla maahanmuuttajien osalta enemman eriyttda niin, ettd heidan
omasta kulttuuritaustasta aiheutuva nakokulma olisi pohjana uuden asian opiskelussa.

8.2.4 Englannin arvosanat

Kuten kohdassa 8.1.7.4 todettiin, englannin arvosanoissa ei syrjaytyjien ja selviytyneiden
ryhmien vililla ollut kovin suurta eroa.

Myoskaan maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla opiskelleiden koehenkildiden ar-
vosanojen keskiarvoissa ei ollut tilastollisesti merkitsevaa eroa. Menestyminen englannin
opinnoissa ei siten nayttanyt poikkeavan tavallisilla luokilla ja maahanmuuttajaluokilla.

Englannin opiskelujen sujumista on maahanmuuttajaluokilla edistanyt se, etta tutki-
muksen kohteena olleessa koulussa on ollut mahdollista valita 7. luokalla alkava B-englan-
ti. Opettaja on siten voinut rauhassa kerrata kielenopiskelun alkeita ja kaventaa oppilai-
den tasoeroja. Eri asia sitten on, miten opetuksen sisalto ja opetussuunnitelmassa maari-
tellyt oppitavoitteet 9. luokalle mennessa saavutettiin eri luokilla. Eriyttaminen on valta-
kunnallisten paattokokeiden ja testien luomasta pelotteesta huolimatta jokaisen opettajan
oikeus ja velvollisuus; kaikkien oppilaiden ei tarvitse opiskella tdysin samoja asioita, vaan
taitava opettaja voi rohkeasti kayttdaa harkintaansa opetettavan tietomaaran uudelleen ja-
sentelyyn ja karsimiseen.

8.3 Logistisen regressioanalyysin teoreettista taustaa

Edelld on tarkasteltu oppilasryhmien vilisia eroja, kun ryhmiksi eroteltiin ensiksi opinnois-
taan selviytyneet ja syrjaytyneet maahanmuuttajaoppilaat ja toiseksi tavallisilla luokilla ja
maahanmuuttajaluokilla opiskelleet maahanmuuttajaoppilaat. Nyt tarkasteltavaksi ote-
taan tutkimukseen valittujen muuttujien eli prediktorien (ian, sukupuolen, kansallisuuden
ja opiskelun saman koulun valmistavalla luokalla) yhteys syrjaytymiseen. Analyysimenetel-
mana kaytetaan logistista regressiota, jonka teoreettista taustaa selitetaan seuraavaksi
tekstin ymmarrettavyyden tukemiseksi:

Logistinen regressio on tutkimusmenetelmad, joka sekd ennustaa etta selittaa prediktori-
joukon ja selitettavan, rippumattoman muuttujan yhteytta. Kun yhteys |16ytyy, mallia yri-
tetdan yksinkertaistaa eliminoimalla joitakin vahempiarvoisia muuttujia ja siten lisaamalla
mahdollisimman suuren selitysosuuden omaavien prediktoreiden selitysosuutta. Kun su-
pistettu ennustemuuttujien joukko on Ioytynyt, yhtaloa voidaan kayttaa uusien tapausten
tulosten ennustamiseen todennakdisyyden perusteella.

Moneen muuhun tutkimusmenetelmaan verrattuna logistinen regressio on joustava, silla
se ei edellytda ennustemuuttujien normaalia jakautumista, niiden lineaarista suhdetta toi-
siinsa, eika niiden ryhmissa tarvitse olla samankaltaista varianssia. Prediktoreiden ei myos-
kaan tarvitse olla jatkuvia, vaan ne voivat olla epajatkuvia, dikotomisia tai yhdistelmia
naista kaikista. Logistinen regressio on jokseenkin vapaa rajoitteista, ja sen kyky analysoi-
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da monenlaisia prediktoreja ja niiden yhdistelmia antaa data-analysoinnissa mahdollisuu-
den lahes rajoittamattomaan variaatioon ja kompleksisuuteen.

Logistisella regressiolla on kolme tyyppia, joista tassa tutkimuksessa kaytetty askeltava lo-
gistinen regressio on paras seulontatapa. Siind prediktorin sisallyttaminen ja poistaminen
yhtélosta perustuu pelkastdan statistisiin kriteereihin.

Logistisella regressiolla on kaksi eri testityyppia tilastollisten paatelmien testamista varten:
kaytettavan mallin sopivuutta ilmaiseva Model Summary -testaus ja yksittaisten predikto-
rien Goodness-of-fit -testaus. Model Summary- testauksella saatavat mallin sopivuusarvot
ilmaisevat, onko logistinen regressio hyva malli selittaméaan kyseista asiaa. Goodness-of-fit
-testeihin taas valitaan aina ne prediktorit, joiden ennustearvot ovat parhaat. Tavoitteena
on saada selville nilden muutaman prediktorin kombinaatio, joka parhaiten ennustavaa
tulosta.

Parasta mahdollista prediktorien kombinaatiota etsitaan tekemalld useita perakkaisia ajo-
ja, joiden tavoitteena on I0ytdaa malli, joka ei ole luotettavasti erilainen kuin Full model eli
malli, jossa kaikki prediktorit olivat mukana. Todenndkdisyytta mahdollisimman hyvasta
ennusteesta ilmaisevan p:n tavoiteena on, ettd p on mahdollisimman suuri. Jos p = 1,
mallit ovat identtiset. (Tabachnick & Fidell 1996).

8.4 Miten ikd, sukupuoli, kansallisuus ja opiskelu saman koulun
valmistavalla luokalla selittdviit syrjcytymistd?

Tassa tutkimuksessa on logistisen regression avulla selvitetty, mika useiden prediktorien
joukosta parhaiten selittda / ennustaa syrjaytymistd. Prediktorien valinnan kriteerina oli,
etta kyseisten muuttujien oli tutkimuksen aiemmissa osuuksissa osoitettu olevan muihin
muuttujiin nahden tarkeampia syrjaytymiselle. Nyt ne haluttiin ottaa yhtaaikaa mukaan
malliin, jotta parhaiten selittavat prediktorit saataisiin selville.

Logistista regressioanalyysia varten tulee aina korvata puuttuvat arvot. Siksi niiden koe-
henkiloiden, joiden ika ei ollut tiedossa, puuttuva ika korvattiin SPSS -ohjelman replace
missing values -toiminnolla, joka laskee standardoidut keskiarvot.

Seuraavassa esitellaan eri testityyppien ja niiden yksittaisten prediktorien muodostaman
mallin sopivuutta ja selitysosuutta ilmaisevat tulokset. Niista siis ilmenee, onko valittuja
muuttujia jarkevaa laittaa samaan malliin, ja miten eri malleihin valitut prediktoriyhdistel-
mat selittivat /ennustivat syrjaytymista:

1. malli

Ensimmaiseen ajoon valittiin prediktoreiksi sukupuoli, kotimaa, ikd, valmistavan luo-
kan kdyminen tutkimuksen kohteena olleessa koulussa, seka se, oliko lasna 7.luokan
syksylla, 7. luokan kevaalla ja 8. luokan syksylla.

Tassa mallissa Model Summaryn arvot olivat kaikista suoritetuista ajoista parhaat: -2
Log likelihood oli 108.36, Cox & Snell R Wquare oli .23 ja Nagelkerke R Square oli
.34. Logistisen regression avulla tehty malli oli siten hyva malli selittamaan syrjayty-
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mista. Hosmer and Lemeshow - testilla saatu p = .14. Arvot olivat korkeita, koska
muuttujiakin oli paljon.

Regressiokerroin, eli selitysosuutta ilmaiseva B-kerroin oli 8.luokan syksyn lasnaoloa
kuvastavalla prediktorilla 2.6 (p = .00) ja 7.luokan kevaan lasndoloa kuvaavalla predik-
torilla =1.3 (p = .13).

Ne osoittivat koehenkildiden 8.luokan syksyn lasnaoloa koulussa kuvastavan muuttu-
jan selittavan syrjaytymista voimakkaimmin. p = .00. Siten ne koehenkil6t, jotka olivat
aloitelleet opiskeluja tutkimuksen kohteena olleessa koulussa muita myéhemmin, eli
olivat muiden koulujen pudokkaita tai olivat valmistavilta luokilta siirtyneet yhden
luokan yli suoraan 8. luokalle olivat eniten syrjaytymisvaarassa.

2. malli

Prediktoreiksi valittiin toiseen malliin sukupuoli, kotimaa, ika ja valmistavan luokan
kdayminen tutkimuksen kohteena olleessa koulussa.

Mallin sopivuutta ilmaiseva Model Summary koostuu kolmesta osiosta, joista ensim-
mainen eli -2 Log likelihood on sita parempi, mita pienempi se on. 1. mallissa se oli
127.47. Toinen, Cox & Snell R Square vaihtelee nollan ja yhden vililla, ja on sita pa-
rempi, mita lahempéana ykkosta se on. 1. mallissa se sai arvoksi .10. Kolmas, Nagel-
kerke R Square vaihtelee niinikdan nollan ja yhden vililla ollen parempi, mita lahem-
pana ykkosta se on. 1. mallissa se sai arvokseen .15. Vaikka saadut arvot eivit olleet
kovin hyvia, malli voitiin silti hyvaksya.

Prediktoreista selitysosuus oli korkein valmistavan luokan kaymista tutkimuksen koh-
teena olleessa koulussa ilmaisevalla prediktorilla, silla B = —1.3 ja p = .04. Seuraavaksi
korkein selitysosuus oli koehenkilon sukupuolta osoittavalla prediktorilla. Sen arvot
olivat B=. 69 ja p = .15. Kotimaata ilmaisevan prediktorin arvot olivat B =-.19 ja p =
.03. Tassa mallissa Hosmer and Lemeshowin testilla p = .11.

Prediktoreista kotimaa ja valmistavan luokan suorittaminen samassa koulussa osoitti-
vat siis tilastollisesti merkitsevia tuloksia, mutta koehenkilon sukupuolellakin oli korkea
selitysosuus syrjaytymiseen.

3. malli

Seuraavaan ajoon edellisen ajon prediktoreista valittiin kotimaa, valmistavan luokan
kdyminen samassa koulussa ja 8.syksyn lasndolo. Seka Model Summaryn ettda Hosmer
and Lemeshow:n testiarvot heikkenivat (p = .41).

4. malli

Neljannessa ja viidennessa mallissa varmistettiin kahden tarkeimmaén prediktorin va-
linta. Ensin valittiin kahdeksi jaljellejaaneeksi prediktoriksi koehenkildiden kotimaata ja
8.luokan syksyn ldsndoloa ilmaisevat muuttujat. Model Summaryn arvot olivat hie-
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man paremmat kuin 3. mallissa, ja p pysyi samassa. Tilastollinen merkitsevyys saavu-
tettiin kuitenkin Goodness-of-fit- testauksessa vain 8.luokan lasnéaoloa ilmaisevan pre-
diktorin osalta (p = .01).

5.malli

Viidennessa mallissa mukaan otettiin edellisestda mallista 8.luokan syksyn lasnaoloa ku-
vastava muuttuja, ja kotimaa- muuttujan tilalle vaihdettiin valmistavan luokan kay-
mista samassa koulussa ilmaiseva prediktori. Nyt Model Summaryn arvot olivat hyvat,
(-2 Log likelihood = 116.68, Cox & Snell R Square = .177, Nagelkerke R Square =
.26). My6s Hosmer and Lemeshow -testi osoitti maksimiarvoa, eli p = 1.

Goodness-of-fit -testauksella saatiin jaljelle jaaneiden prediktorien merkitsevyys-
arvoiksi 8.luokan syksyn lasnaolon osalta p = .01. B-arvo oli 8.luokan syksyn lasndoloa
osoittavan prediktorin osalta 2.4. Saman koulun valmistavalla luokalla opiskelun osal-
taB=-.49jap=.43.

Logistisen regression avulla saatiin siis selville, etta syrjaytymista hyvin selittavia ja
myds ennustavia muuttujia olivat 8.syksyn lasndoloa ja saman koulun valmistavalla
luokalla opiskelua mittaavat muuttujat. Tulos on 8.luokan lasnaoloa kuvaavan muut-
tujan osalta selitettavissa siten, etta ne oppilaat, jotka viela 7.luokalla eivat olleet tut-
kimuksen kohteena olleessa koulussa, olivat useimmiten jo edellisessa koulussa hei-
kosti menestyneita oppilaita, ja siksi he my0s kesken ylaastetta vaihtoivat koulua.

He tulivat tutkimuksen kohteena olleeseen kouluun, koska tarvitsivat opintoihinsa
enemman tukitoimia. Syrjaytyminen oli kuitenkin jo alkanut, eika sita saatu pysaytet-
tya.

Valmistavan luokan opiskelua samassa koulussa ilmaisevan muuttujan osalta selityksi-
na voisivat olla valmistavan opetuksen supistaminen muutamiksi vuosiksi taloudelli-
siin saastoihin vedoten puoleen vuoteen, sekd mita ilmeisin puute virhearviointeihin
johtanut yleisopetuksen tason ja vaatimusten tuntemuksen puute. Valmistavan ope-
tuksen luokat eivat ole — vaikka samassa koulussa toimivatkin — kyenneet niveltymaan
kiinteaksi osaksi muuta koulua, vaan oppilaita siirrettiin yleisopetuksen puolelle ilman,
etta heilla oli tarvittavia tietoja ja taitoja sielld selviamiseen.
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9 POHDINTAA

Taman tutkimuksen tekeminen on ollut suursiivouksen kaltainen tyolas ja palkitseva koke-
mus. On ollut upeaa etsia arkistoissa vanhojen oppilaidensa selviytymiseen ja syrjaytymi-
seen viittaavia tietoja ja antaa muistojen ja pienten yksityiskohtien virrata mielessa. Palkit-
seva osuus alkoi, kun nama yksittaiset palaset sai koottua datamatriisiin, ja niitd saattoi
kasitella suurempana kokonaisuutena. Kavi ilmi, etta tietyt asiat liittyivat toisiinsa, ja toiset
eivat sittenkaan olleet keskendan yhteydessa. Sekin nakyi, ettd laheskaan kaikki maahan-
muuttajaoppilaat eivat olleet ajautuneet opinnoissaan sivuraiteille tai edenneet vain rimaa
hipoen. Joukossa oli monia todellisia selvidjia, sellaisia elamaa suurempien tarinoiden san-
kareita, joilta oli onnistunut kaantaa elaman vastoinkaymiset lopulta voitoksi.

9.1 Tutkimuksen keskeisimmiit tulokset

Tutkimuksen ensimmainen paaongelma kasitteli selviytyjan ja syrjaytyjan tuntomerkkeja.
Aluksi selvitettiin, miten tutkimuksen kohteena olleessa peruskoulussa opiskelleet maa-
hanmuuttajataustaiset koehenkil6t parjasivat opinnoissaan suomalaisoppilaisiin verrattu-
na. Keskiarvojen vertailu osoitti, ettd paastotodistuksen saaneiden maahanmuuttajien
opintosuoritukset olivat kautta linjan paastotodistuksen saaneita suomalaisoppilaita alhai-
semmalla tasolla. Maahanmuuttajaoppilaat ovat siis jo 7. luokkaa aloittaessaan koulume-
nestyksen suhteen suomalaisoppilaita heikommalla lahtotasolla, ja ovat suomalais-
oppilaisiin nahden suuremmassa vaarassa syrjaytya ennen peruskoulun paastotodistuksen
saamista.

Selviytymiseen ja syrjaytymiseen liittyviksi tekijoiksi datamatriisiin koottiin tiedot koe-
henkildiden sukupuolesta, kansallisuudesta, iastd, opiskeluajankohdasta, lasnaolosta, opis-
kelusta joko maahanmuuttajaluokalla tai tavallisella luokalla, seka siita, olivatko he ennen
yleisopetukseen siirtymistaan opiskelleet tutkimuksen kohteena olleen koulun valmistavil-
la luokilla, vai olivatko he siirtyneet yleisopetukseen muualta. Selviytymista ja syrjaytymis-
ta seurattiin myos eri luokka-asteilla 7. luokalta 9. luokan loppuun, sekda suomen kielen,
matematiikan, historian ja englannin arvosanojen avulla.

Koehenkiloista 62 % oli poikia. Selviytyjista 58 % oli poikia. Oppilaan sukupuolella ei kui-
tenkaan tassa tutkimuksessa ollut syrjaytymista selittavaa merkitystd, vaikka poikia syrjay-
tyikin suhteessa enemman kuin tyttoja.

Koehenkilot oli jaettu kansallisuuden mukaan yhdeksaan eri ryhmaan. Suurin yksittainen
etninen ryhma olivat somalialaiset. Heita oli koehenkilGista 42 %. Somalialaisista 27 %
syrjaytyi. Somalialaiset olivat suurin kansallisuusryhma siten seka selviytyjien etta syrjayty-
jien ryhmassa. Somalialaisten lisaksi thaimaalaisilla oli suurin riski syrjaytya. Kaikista aasia-
laisista 44 % syrjaytyi, thaimaalaisten syrjaytyessa useimmin (75%). Venalaisista ja virolai-
sista kukaan ei lopettanut opintojaan kesken, vaikka yhdelta jaikin osa kursseista seuraa-
van syksyn aikana suoritettavaksi. Bosnialaisetkin selvisivat kohtuullisesti (81 %). Koehen-
kiloita oli kuitenkin lilan vahan, jotta yksittaisten kansallisuusryhmien erot olisivat yleistet-
tavissa.

Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja 57



Eri luokka-asteilla tapahtuvaa syrjaytymista oli vaikea seurata, silla oppilaita saapui niille
jatkuvasti ja tasaisesti, ts. laheskaan kaikki eivat olleet tutkimuksen kohteena olleessa kou-
lussa opiskelijoina vield 7. luokan syksylla, vaan heita tuli seka kesken lukukausien etta eri
luokka-asteilla lisaa. 8. luokan lopulla naytti kuitenkin tapahtuvan erityisen paljon syrjay-
tymista, mutta kylla osa syrjaytyi viela ihan loppumetreillakin.

lalla oli syrjaytymisen kanssa selva yhteys: yli 16-vuotiaina opintonsa koulussa aloittaneis-
ta merkittdva osa syrjaytyi. Osalla kyseessa oli siirtyminen muihin kouluihin. Tytéilla paine
lopettaa opinnot kesken oli poikia suurempi, silld yli 16-vuotiaina mukaan tulleista tytois-
ta ei 9. luokan kevaalla enda kukaan ollut paikalla.

Valmistavien luokkien yhteytta syrjaytymiseen tutkittaessa saatiin yksi keskeisista tutkimus-
tuloksista. 75 % koehenkildista oli opiskellut saman koulun valmistavilla luokilla ennen
yleisopetukseen siirtymistd. Loppuun asti heista selviytyi 52 %. Siind, missa muista kou-
luista suoraan tulleista vain 3,3 % lopetti opintonsa kesken, koulun omilla valmistavilla
luokilla opiskelleista lopettaneiden osuus oli 23 %. Mita ilmeisimmin valmistavilta luokilta
on toisaalta jouduttu lahettamaan yleisopetuksen puolelle liian aikaisin (lama-ajan saasto-
paatosten takia) ja toisaalta annettu lahtea lilan aikaisin (virheellinen kasitys yleisopetuk-
sen puolella selviamiseen vaadittavien kriteerien tasosta tai vaara arviointi oppilaan osaa-
misesta). My6s oppilaiden menestymisen seuranta ja takaisin valmistavalle luokalle integ-
rointiin on ollut puutteellista, silla oppilaita ei taman tutkimuksen mukaan oltu lahetetty
takaisin valmistaville luokille tdydentamaan taitojaan tai saamaan osa-aikaista tukea vaike-
uksien ilmetessa.

Tutkimuksessa selvitettiin myos, tapahtuiko eri vuosina vaihteluja syrjaytymisen maarassa.
Tuloksista kavi ilmi, ettd eniten syrjaytymisia tapahtui silloin, kun maahan-
muuttajaoppilaiden maara koulussa muutamassa vuodessa kasvoi. Vuonna -95 aloittajia
oli viisi, vuonna -96 maara nousi 20:een, ja vuonna -97 aloittajia oli 42. Kun samoihin
aikoihin viela koulussa opiskeli maahanmuuttajaoppilaita myos neljalla valmistavalla luo-
kalla, joilta oppilaiden oli ollut puoleen vuoteen supistetun valmistavan vaiheen jalkeen
siirryttava yleisopetukseen, niin yhteensa muutos oli koulussa melkoinen. limeisesti tilan-
teeseen ei oltu kaikilta osin varauduttu, ja sen hallitsemisen vaikeus oli selvdssa yhteydes-
sa syrjaytymisen lisaantymiseen.

Tutkimuksen empiirisen osan aluksi esitellyn vertailun tuloksena jo havaittiin, ettd maa-
hanmuuttajaoppilaat menestyivat opinnoissaan suomalaisoppilaita heikommin. Ensim-
maisen paaongelman osana tutkittiin selviytyjien ja syrjaytyjien menestymista eri oppiai-
neissa. Tutkimuksen toinen paiaongelma kasitteli maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla
luokilla opiskelleiden koehenkildiden koulumenestysta. Sita tarkasteltiin viiden oppiaineen
arvosanojen avulla. Seuraavassa keskeiset tulokset seka selviytyjien ja syrjaytyjien etta
maahanmuuttajaluokilla etta tavallisilla luokilla opiskelleiden arvosanojen eroista:

Suomen kielen taito oli luonnollisesti keskeisin valinta. Tutkimuksen kohteena olleessa
koulussa yleisopetukseen osallistuneista maahanmuuttajaoppilaista suuri osa opiskeli suo-
mi toisena kielena -oppiaineen sijaan aidinkieltda muiden suomalaisoppilaiden kanssa. IlI-
meisesti tama oli lukujarjestystekninen ratkaisu, silla mitaan pedagogista tukea sille ei tut-
kimustuloksista 16ytynyt. Suuri osa tavallisilla luokilla opiskelleista koehenkilGista sai hei-
kompia arvosanoja aidinkielesta verrattuna maahanmuuttajaluokilla opiskelleiden suomi
toisena kielena arvosanoihin. Tama tarkoittaisi siis sita, etta tavallisille luokille olisi muka
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siirretty suomea heikommin puhuvat maahanmuuttajaoppilaat. Tosiasiassa suomen kielen
hyva taito oli ollut keskeinen syy maahanmuuttajaluokalta tavallisille luokille siirtymiseen.

Keskeisena tuloksena voidaan siten todeta, ettd myos tavallisilla luokilla opiskelevat maa-
hanmuuttajaoppilaat olisivat tarvinneet suomi toisena kielena -opetusta sen sijaan, etta
osallistuivat suomalaisoppilaille tarkoitetun didinkieli-oppiaineen opetukseen.

Matematiikan osalta tavallisten luokkien ja maahanmuuttajaluokkien viliset erot eivat ol-
leet kovin suuria. Sen sijaan ryhmien sisalla arvosanoissa oli suuret erot. Osalla koehenkil6is-
td on siten jo Suomeen tullessaan vahva pohja matematiiikan opiskelulle. Syrjaytymisen
kannalta matematiikka oli pulmallinen oppiaine, jossa syrjaytyjat suoriutuivat joka luokka-
asteella selviytyvia heikommin. Suurimmillaan arvosanojen ero oli 8. luokan kevaalla.

Historian arvosanojen keskiarvojen vertailu osoitti eniten tilastollisesti merkitsevia eroavai-
suuksia sekd syrjaytyneiden ja selviytyneiden ettd maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla
luokilla opiskelleiden ryhmien valilla: syrjaytymisen kannalta 8. luokan kevat ja 9. luokan
syksy olivat pahimmat, ja kaikilla luokka-asteilla maahanmuuttajaluokilla opiskelevat me-
nestyivat muita heikommin.

9.2 Tulosten yleistettiivyys ja kdéytettyjen menetelmien
soveltuvuus

Tutkimus suoritettiin maahanmuuttajaopetukseen erikoistuneessa koulussa, jossa oli kehi-
tetty sellaisia opetusjarjestelyja, joita muualla ei ole. Nainollen tulosten yleistettavyytta on
hankala arvioida, silla kyseessa oli kartoittava, prospektiivinen tutkimus. Sen sijaan olisi
kylla mielenkiintoista verrata tuloksia muihin maahanmuuttajaopetukseen erikoistuneisiin
kouluihin ja niissa toimiviin koulukohtaisiin opetusjarjestelyihin.

Kriittinen kohta tassa tutkimuksessa on se, ettd jako selviytyjiin ja syrjaytyjiin tapahtui sen
perusteella, saiko koehenkilo paastotodistuksensa juuri tutkimuksen kohteena olleesta pe-
ruskoulusta. Kyseessa oli siten tutkittavasta koulusta tapahtunut koulusyrjaytyminen.
Saattoihan olla, ettd oppilas siirtyi kesken ylaasteen opiskelemaan toiseen peruskouluun
saaden sielta loistavat arvosanat. Syrjaytyjien osalta tutkimustuloksissa on siten huomioi-
tava, etta kaikki koulunsa lopettaneet eivét suinkaan syrjaytyneet, vaan siirtyivat jatka-
maan opintojaan muualle.

Tama ei kuitenkaan mitatoi koko syrjaytyneiden osuutta tutkimuksesta, silla syrjaytyjalistaa
tarkastelemalla, kollegojaan ja vanhoja oppilaitaan jututtamalla tutkija varmistui siitd, etta
tassakin tutkimuksessa syrjaytyneista vain harva siirtyi muualle opiskelemaan. Monella eri-
tyisesti oppivelvollisuusian ylittaneelld koulutuksen ulkopuolelle jaaminen oli pysyvamman
luonteista, ja opiskelu rajoittui vain satunnaisesti tydvoimatoimiston lyhytaikaisiin kurssei-
hin, jotka sellaisenaan eivat patevoittaneet mihinkaan. Tutkittavana ajankohtana kotoutu-
missuunnitelma ja siihen liittyva kouluttautumisen seuranta oli vasta kehitteilla.

Siita, oliko jarkevaa kayttaa 9-luokkaista jaottelua kansallisuuksien vertailua tehtaessa, voi-
daan myos olla monta mielta. Tutkijan perustelu liittyi omiin kokemuksiin eraissa pienissa-
kin kansallisuusryhmissa havaittujen eroavuuksien merkityksestd. Haluttiin valttaa se, etta
kansallisuusryhmia liikaa yhdistelemalla kadotetaan tarkkaa tietoa, seka toisaalta se, etté
kansallisuusryhmia liian vahan yhdistelemalla jonkin tietyn oppilaan poikkeuksellisuus
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joko hyvassa tai pahassa muuttuisi koko kyseisen oppilaan kansallisuutta kuvastavaksi, tu-
loksena esiteltéavaksi tunnuspiirteeksi. Selvaa on kuitenkin, ettd kun 122 koehenkilon jouk-
ko jaettiin yhdeksdan ryhmaan kulttuuritaustan mukaan, niin yksittdiset ryhmat olivat
melko pienet, ja tulosten yleistettavyys saattoi karsia.

Koska tutkimusmetodissa oli yhdistetty kvalitatiivinen ja kvantitatiivinen tutkimusote, kay-
tettdvissa olevaa aineistoa saatiin tarkasteltua monipuolisesti. Viela syvemmiaille olisi toki
paasty haastattelemalla tai observoimalla koehenkil6ita. Talta osin pitdytyminen jo saata-
vissa olevissa, arkistoihin kootuissa oppilastiedoissa oli kuitenkin tietoinen ratkaisu; tutkija
koki haastatelleensa ja seuranneensa yksittdisia maahanmuuttajaoppilaita jo monet vuo-
det, ja halusi nyt nahda “metsén puilta”.

Myoskaan kyselykaavakkeita ei puuttuvien tietojen selvittamiseen tarvittu, silla arkistoitu
tieto oli melko kattavasti saatavilla, ja muutamissa epaselvissa tapauksissa oppilaslistoista
mahdollisesti puuttuvat tiedot sai selville kysymalla asiaa suoraan joko oppilaalta tai hanta
opettaneilta opettajilta.

Tulkinnan kannalta oli vélttamatontd, etta tilastollinen analyysi kokosi tiedot vertailu-
kelpoisiksi tunnusluvuiksi sen sijaan, etta tutkija olisi itse ryhtynyt tekemaan hypoteeseja
ja etsimaan niille vahvistusta. Siina olisi objektiivisuus ollut koetuksella, olihan tutkija sa-
malla itse tutkimuksen kohteena olevan koulun opettaja. Siksi oli parempi antaa lukujen,
taulukoiden ja tilastollista merkitsevyytta ilmaisevien tunnuslukujen olla nakyvilla, ja liittaa
mukaan omia tulkintoja vain maltillisesti. Syrjaytymista ennustava osuus jai logistisen reg-
ression tehtavaksi.

9.3 Tutkimuksesta saadun tiedon merkitys maahanmuuttaja-
opetuksen kehittimiselle

Tutkimustulosten perusteella viisi keskeista kehittamisaluetta nousi esille:

1. Maahanmuuttajaoppilaiden heikko menestys aidinkielen opinnoissa ilmaisi tarvetta
saada suomi toisena kielena -opetusta myos sen jalkeen, kun siirrytaan maahanmuutta-
jaluokilta tavallisille luokille. Koululle osoitetun s2-resurssin tulisi siten kohdistua kaikkiin
maahanmuuttajaoppilaisiin eika vain maahanmuuttajaluokilla opiskeleviin.

2. Valmistavien luokkien ja yleisopetuksen yhteistyon tiivistamisen tarve ilmeni siten, etta
yleisopetuksen puolella edellytettdvaa tasoa ei oltu tiedetty eikd saavutettu riittavan hyvin
koulun omilla valmistavilla luokilla. Valmistavilla luokilla on syyta tarkistaa myos menetel-
mia ja tavoitteita, jotta oppilaita voidaan valmentaa selviytyméaan paremmin opiskelusta
yleisopetuksessa. Tutkimuksen kohteena olevan koulun toiminnassa tulisi lisata ja kehittaa
keinoja, joiden avulla valmistavat luokat niveltyisivat paremmin osaksi koko koulua, jolloin
hyppays valmistavalta luokalta yleisopetukseen olisi pienempi.

3. Erityisesti historian opiskelussa ilmenneet opinnoistaan syrjaytyneiden opiskelu-
vaikeudet ja paastotodistuksen saaneiden eli selviytyneiden heikot arvosanat osoittivat
oppiaineen haasteellisuutta. Tilanne olisi huomioitava seka maahanmuuttajaluokilla etta
tavallisilla luokilla opiskelevien maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen suunnittelussa,
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opetusmenetelmien valinnassa, oppimateriaalin kaytossa ja erityisesti eriyttamisessa. Vie-
raasta kulttuurista tulleen oppilaan on ymmarrettavasti vaikea opiskella historiaa, jos ope-
tuksessa lahtokohtana edellytetaan lansimaista nakokulmaa ja yleissivistystd. Saattavathan
kasitykset jo lahihistoriasta poiketa varsin paljon naapurimaidenkin kesken. Puhumatta-
kaan niista painotuksen tai tulkinnan eroista, joita ilmenee meille kaukaisissa kulttuuripii-
reissa.

Historian opettajille voisi my0s tarjota tuetummin mahdollisuuksia oman ammattitaidon
laajentamiseen erityispedagogiikan menetelmien kdytossa ja selkeamman opetusmateri-
aalin tuottamisessa. Samalla keskeisia opiskelustrategioiden kayttéa kannattaisi seka hen-
kilokohtaisella ohjannalla etta oppilasryhmien kanssa analysoida ja seurata.

4. Yli 16 vuotta tayttaneiden oppilaiden vaarana on syrjaytyminen opinnoista. Heidan
opiskelussaan ilmennytta ongelmaa saattaa selittda se, ettd yli 16-vuotiaat yksinkertaisesti
ovat lilan vanhoja peruskoulun puolelle opiskelemaan: Heitda on vaikea saada sopeutu-
maan peruskoulun saantoéihin ja rajoituksiin, ja muiden oppilaiden kannalta on mahdo-
tonta jakaa erityisoikeuksia tai valjennettyja saantoja osalle oppilaista Niinpa pitaisi kehit-
taa lisaa sellaisia opetusjarjestelyja, jotka auttaisivat oppivelvollisuusian ylittaneita, hyvin
heikon koulutaustansa vahvistusta tarvitsevia oppilaita suoriutumaan peruskoulun oppi-
maarasta ja saamaan jatko-opintokelpoisuuden. Tata samaa ongelmaa pohditaan seka
maahanmuuttajien lisaluokilla etta ammatillisten oppilaitosten valmistavilla luokilla, mutta
kehitysty® on viela pahasti kesken.

5. Kesken 7. luokan tai vasta 8. luokalle saapumisen kohoaminen syrjaytymista ennusta-
vista tekijoista valmistavan luokan osuuden kanssa tarkeimmaksi kertoo lahtotilanteiden
heterogeenisuudesta: jos perustiedoissa on suuria aukkoja ja syrjdytyminen on jo alkanut,
eika tarpeellisia tukitoimia ole ajoissa kouluissa tarjolla, siirtyminen maahanmuuttajaope-
tuksen kannalta monia erityisia tukitoimia tarjoavaan kouluun ei enda auta. Talléinhan on
kyseessa oppilaansa pois lahettavan koulun ongelmaoppilaan siirtdminen toisten hoidet-
tavaksi: syrjaytymisvaarassa olevasta maahanmuuttajaoppilaasta halutaan paasta eroon
sen sijaan, ettd tama ongelmaoppilaan muualle lahettava koulu itse sitoutuisi paneutu-
maan oppilaansa tilanteeseen ja jarjestamaan koulussa tarjolla olevien tukitoimien avulla
myo6s hanelle oikeutettuja joustavia opetusjarjestelyja ja tukea.

7. ja 8. -luokkien aikana jopa kesken lukukautta saapuvat maahanmuuttajaoppilaat kuvas-
tavat myos sita tietamattomyyttd, joka tutkimuksen kohteena olevan koulun opetusjarjes-
telyistda muissa helsinkilaisissa kouluissa vallitsee. Puuttuvaa tietoa lahdetaan etsimaan vas-
ta, kun ongelma on jo olemassa sen sijaan, etta kuudesluokkalaisia, heikosti yleisopetuk-
sessa puutteellisen kielitaidon takia parjaavia maahanmuuttajaoppilaita jo yhteishaun yh-
teydessa ohjattaisiin hakemaan maahanmuuttajaluokalle. Tassa koulun tulee paremmin
huolehtia tiedottamisesta kouluaan esittelevissa julkaisuissa, valintaoppaissa, www-sivuil-
laan ja oppilaaksi oton yhteydessa.
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9.4 Miten maahanmuuttajaoppilaan suoriutumista ja profiilia
kannattaisi tutkia jatkossa

Syrjaytymistutkimuksia tehdaan paljon. Myds maahanmuuttajien koulusyrjaytyminen on
todeksi koettua arkea, joten opinnoista syrjaytymisen ja selviytymisen tutkimusta tarvi-
taan.

Nyt saatu maahanmuuttajaluokan 35 % syrjaytymisosuus ajoittuu osin tilanteeseen, jossa
moni tukitoimi vield haki muotoaan, ja jossa tutkimuksen kohteena ollut koulu muuttui
monikulttuuriseksi maahanmuuttajien osuuden kaikista koulun oppilaista kasvaessa noin
20 %:iin. Olisikin mielenkiintoista seurata tilannetta myohemmin. Silloin saataisiin selville,
mika on muuttunut, ja mika silloin selittaisi syrjaytymista.

Myds tata taman tutkimuksen perusteella selviytyneeksi ja syrjaytyneeksi luokiteltua el
tutkittavana ajankohtana opintonsa loppuun suorittaneiden ja keskeyttaneiden ryhmia
kannattaisi seurata. Silloin selviaisi, mita syrjaytyneille oikeastaan tapahtuikaan, ja kuinka
suuri osa selviytyjista selviytyi myos jatko-opinnoistaan.

Triangulaatiota eli tutkimuksen luotettavuutta kohottavien useiden rinnakkaisten mene-
telmien kayttoa voi myos pohtia. Tilastollisen kasittelyn lisana olisi voinut olla mielenkiin-
toista tutkia samaa ilmiotd monelta eri suunnalta, erityisesti opettajia tai oppilaita haasta-
tellen. Olisi kiistamatta ollut mielenkiintoista tarkistaa koehenkildiden ja heiddn opettaji-
ensa kasityksia ja asenteita syrjaytymiseen tai selvidamiseen vaikuttaneista tekijoista. Nain
olisi saatu lisatietoa opettajien tavasta ja kyvysta tukea oppilaitaan ja verrata niita esim.
Talibin tutkimustuloksiin opettajien haluttomuudesta astua ulos perinteisen tiedonjakajan
roolista. Samalla tutkija olisi kuitenkin joutunut hankalaan valikdateen kollegojensa asentei-
ta ja rooleja analysoidessaan. Siksikin oli objektiivisinta pitaytya arkistojen tarjoamissa fak-
toissa ja toivoa, ettd niista saadut tutkimustulokset toisivat uutta suuntaa tutkimuksen
kohteena olleen koulun maahanmuuttajaopetuksen kehittamiseen.
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Liite 1. Maahanmuuttajaluokilla ja tavallisilla luokilla opiskelleiden
selviytyjien ja syrjaytyjien historian ja biologian arvosanat

HISTORIAN ARVOSANAT:

TULOS: 1 selviytyi tavalliselta luokalta
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BIOLOGIAN ARVOSANAT:

TULOS: 1 selviytyi tavalliselta luokalta
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